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Introducción al dossier derivado del IX Congreso Nacional  
“Discurso y política: presente y futuro de México  
y América Latina” 

Karina Paola García Mejía 
Universidad Autónoma de Querétaro, México
karina.paola.garcia@uaq.mx

Riccardo Pace
Universidad Autónoma de Querétaro, México
riccardo.pace@uaq.mx

En una época como la nuestra –en la que se ha vuelto un cliché hablar de la crisis 
de la academia y de la falta de vocación que se manifiesta en cada acto de sus 
protagonistas– algo sencillo y puramente académico como coordinar un dossier 
dedicado a “lingüística y discurso” para una de las revistas de nuestra Facultad se 
vuelve, para nosotros, un aliciente portentoso para la curiosidad y el aprendizaje y, 
por ende, el motivo de un profundo agradecimiento.

En primer lugar, agradecimiento para con ALED-México, la Facultad de Len-
guas y Letras de la Universidad Autónoma de Querétaro y el Comité Editorial 
de Semas. Revista de Lingüística Teórica y Aplicada, quienes nos encargaron una 
tarea que nos honra y que es causa de intensas emociones: la admiración por el 
compromiso y el rigor de las y los colegas que enviaron sus colaboraciones, así 
como el interés por sus temas de estudio y perspectivas de análisis.

En segundo lugar, agradecimiento para con la disciplina que ha sido objeto de 
esta convocatoria, el análisis del discurso, que, gracias a su mirada amplia y siem-
pre avizora sobre los usos sociales y culturales del lenguaje permite profundizar en 
cómo la construcción y la difusión de sentido edifican realidades e identidades, 
jerarquías y poderes, pero también crea cotos de afirmación de lo propio, de reco-
nocimiento de lo ajeno, y de diálogo, que ponen bajo los reflectores a individuos y 
comunidades otrora desatendidos. De esta manera, ofrece a apasionados, curiosos 
y profesionales de la materia una mirada transversal y multidisciplinaria, cuyas 
intersecciones y estratificaciones son un reflejo de la complejidad de la vida y de los 
fenómenos humanos estudiados.

Por último, pero no menos importante, agradecimiento para con todas y todos 
los autores de los textos que conforman este dossier, quienes han dado vida a un 
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diálogo serio y apasionante sobre cómo el discurso se torna una herramienta clave 
en manos del poder o de la ideología y, al mismo tiempo, un recurso fundamen-
tal para la educación intersubjetiva e intercultural, así como, de denuncia, lucha 
y reivindicación.

Eva Margarita Godínez López, de la Escuela Normal Oficial de Irapuato, 
en el artículo “El discurso evaluativo de formadores de profesores de educación 
física en presentaciones de pregrado”, se concentra en la evaluación y ahonda en 
cómo, dentro del campo de la enseñanza, esta se convierte en un componente 
medular de los procesos educativos, tanto por su función certificadora como por 
“su carácter formativo y su capacidad de regular el aprendizaje”. Por ello, examina 
los elementos léxico-gramaticales de 68 textos elaborados por docentes de la licen-
ciatura en Educación Física en el ámbito del proceso de evaluación recepcional de 
los estudiantes de su programa educativo y, desde un enfoque funcional y sociolin-
güístico basado en la teoría de la valoración (atenta a qué se evalúa, cómo se hace, 
desde qué perspectiva se hace, así como a la intensidad y la intención relacional 
con qué se hace) busca una comprensión cualitativa del efecto pedagógico de la 
evaluación escrita. El momento, metodológicamente impecable y sustentado en 
un sólido aparato teórico y una atenta revisión bibliográfica, pone en evidencia que 
el discurso evaluativo escrito expresa “valoraciones, posicionamientos y formas de 
regulación pedagógica” instruccionales y sancionadoras que revelan un carácter 
jerárquico e institucionalizado que tiene un efecto modelador sobre “las relaciones 
pedagógicas, los criterios de desempeño y las trayectorias de formación docente”.

Laurence De Backer y Renata Enghels, de la Universidad de Gante, en “Hacia 
una visión integrada de la ideología y las metáforas en la comunicación periodísti-
ca”, profundizan en el lenguaje metafórico del discurso periodístico para mostrar 
que este no depende solamente de la orientación ideológica (política) de los perió-
dicos y/o de la intención persuasiva de los periodistas, sino de un sinnúmero de 
otros factores, a menudo imprevisibles. Para ello, siguen un método transversal 
que combina el análisis de discurso basado en corpus con el trabajo de campo 
etnográfico. El primero permite identificar (mediante el procedimiento lingüís-
tico sistemático conocido como el método para la identificación de metáforas) y 
registrar cuáles son las metáforas que El Diario, un periódico binacional con sedes 
y lectores en México y Estados Unidos, utiliza al informar en torno al debate mi-
gratorio sobre el programa de la Acción Diferida para los Llegados en la Infancia 
(DACA). El segundo, por su parte, se alimenta de la observación in situ de los 
procesos de escritura y edición de artículos sobre dicho programa, así como de 
conversaciones y (meta)reflexiones realizadas por los actores involucrados, notas 
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de campo, fotografías, entrevistas y documentos relevantes –como borradores de 
artículos– para dar fe de cómo los mismos periodistas y redactores explican el uso 
de dichas metáforas. Gracias a ello, las investigadoras muestran que la selección y 
el uso de las metáforas en las notas de El Diario no dependen solamente de la ideo-
logía del periódico y de las intenciones de sus reporteros, sino de una gama amplia 
de otros factores, como las actividades rutinarias de toda redacción periodística: la 
selección, la edición y la traducción de los artículos; o el deseo de los actores invo-
lucrados de enfatizar el mensaje y de cautivar al público.

Finalmente, el dossier se cierra con Lariza Elvira Aguilera Ramírez y Alfonso 
Ramírez Reyes, de la Escuela Normal Superior, quienes, en el texto “Los conoci-
mientos previos en la clase escolar. Semiótica, estética y analogía”, dan vida a una 
reflexión teórica interdisciplinaria en la que se fusionan la mirada de la pedagogía, 
de la semiótica de la cultura, de la hermenéutica analógica y de la estética. Dicha 
reflexión se centra en el contexto escolar y en la importancia que en él asume un 
elemento que, a menudo, los docentes solemos subestimar, es decir, los conoci-
mientos previos de los estudiantes, mismos que, según los autores del estudio, 
han de comprenderse como “signos culturalmente situados que configuran la 
identidad del sujeto y median en la construcción del sentido en el aula”. Gracias 
a esta propuesta el estudio, el espacio áulico se percibe como una semiosfera, es 
decir, como el crisol de un proceso de significación complejo y estratificado, que 
involucra la palabra y la memoria de la totalidad de quienes lo habitan, y, del 
mismo modo, se perfila como un espacio de encuentro entre lo propio y lo ajeno, 
de diálogo creativo, en el que la enseñanza se torna “traducción intersemiótica” de 
un nuevo saber en el código de los saberes previos, y el aprendizaje no atañe solo 
a la dimensión heurística, sino que también se configura como una experiencia 
ejemplar de tipo ético.

Al compartir este dossier con la comunidad universitaria de la UAQ y de otras 
instituciones, con los integrantes de ALED y el público en general, expresamos-
también nuestro agradecimiento a los lectores, seguros de que, como nosotros, 
hallarán en las páginas siguientes numerosos motivos de emoción e interés.

Santiago de Querétaro, 18 de noviembre de 2025
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El discurso evaluativo de formadores de profesores  
de educación física en presentaciones de pregrado
The evaluative discourse of physical education teacher trainers  
in undergraduate presentations
DOI: 10.61820/s.2683-3301.v7n13.193

Eva Margarita Godínez López
Escuela Normal Oficial de Irapuato, México
emgodinezl@enoi.edu.mx

Original recibido: 30/04/2025
Dictamen enviado: 20/06/2025

Aceptado: 18/10/2025

Resumen
En este artículo se analiza el discurso evaluativo escrito de formadores de pro-
fesores de educación física durante presentaciones de avances de titulación, con 
el propósito de identificar objetos de evaluación, orientaciones valorativas, actos 
de posicionamiento y patrones léxico-gramaticales. El estudio adopta un enfo-
que cualitativo corpus-driven, que aplica herramientas de lingüística de corpus y 
categorías del análisis del discurso, especialmente la teoría de la valoración de la 
LSF (Martin y White, 2005) y el stance triangle de DuBois (2007). El análisis 
de 68 comentarios escritos revela cuatro actos de posicionamiento predominantes 
(aprobar, desaprobar, recomendar, conceder), así como estructuras lingüísticas que 
modulan o atenúan el juicio, en particular las construcciones concesivas con fun-
ción argumentativa. Se concluye que el discurso evaluativo opera como una forma 
institucionalizada de regulación pedagógica, en un marco jerárquico que combina 
funciones instruccionales y sancionadoras. Estos hallazgos contribuyen a la com-
prensión crítica de las prácticas evaluativas en la formación inicial de profesores.
Palabras clave: análisis del discurso, discurso evaluativo, formación de profeso-
res, posicionamiento, presentaciones de pregrado, teoría de la valoración

Abstract
This paper analyzes the written evaluative discourse of teacher trainers of physical 
education teachers during degree progress presentations, aiming to identify their 
evaluation objects, evaluative orientations, acts of stance, and lexical-grammatical 
patterns. The study adopts a qualitative corpus-driven approach, employing corpus 
linguistics tools and categories from discourse analysis, particularly the appraisal theory 

http://10.61820/s.2683-3301.v7n13.193
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of SFL (Martin y White, 2005) and DuBois’ stance triangle (2007). The analysis of 
68 written comments reveals four predominant stances acts –approving, disappro-
ving, recommending, and conceding– as well as linguistic structures that modulate or 
attenuate judgment, notably concessive constructions with argumentative function. 
The findings suggest that evaluative discourse functions as an institutionalized form of 
pedagogical regulation within a hierarchical framework that combines instructional 
and sanctioning roles. The study contributes to a critical understanding of evaluative 
practices in initial teacher education.
Keywords: Appraisal Theory, discourse analysis, evaluative discourse, teacher educa-
tion, stance, undergraduate presentations

Introducción
La evaluación es una de las categorías centrales en el discurso; se materializa 
en patrones textuales y en lenguaje evaluativo (Bolívar, 2024); expresa valores, 
juicios, sentimientos, opiniones de los participantes en los eventos de habla y ma-
nifiesta la posición particular que cada uno tiene respecto a los objetos evaluados 
(Thompson y Hunston, 2000). Como interacción, puede observarse como una 
relación triangular de posicionamientos (DuBois, 2007) en la que los hablantes 
se alinean o desalinean, negociando significados.

En el campo de la enseñanza, la evaluación es un componente esencial en los 
procesos educativos, no solo por su función certificadora, sino también por su ca-
rácter formativo y su capacidad de regular el aprendizaje (Londoño, 2008). Su rea-
lización permite observar los modos en que los profesores hacen uso del lenguaje 
para posicionarse frente al desempeño de los estudiantes, expresar juicios y cons-
truir vínculos a través de un tipo particular de discurso pedagógico (Leal, 2009), al 
que se ha llamado discurso evaluativo (Londoño, 2008). Se asume que este tipo de 
discurso, por lo general asimétrico, refleja tanto la autoridad epistémica del profe-
sorado como su intención de orientar el desarrollo de los educandos, en el sentido 
de que a través de él se construyen significados interpersonales (Martin y White, 
2005), se defienden o rechazan valores institucionales (Bolívar, 2024) e, idealmen-
te, se promueve el cambio social (Fontaines-Ruiz y Martín-Fiorino, 2023).

En el contexto de la formación de educadores físicos en México, los estudiantes 
normalistas presentan avances de titulación ante un jurado conformado por pro-
fesores que emiten una valoración escrita, además de usar una escala cuantitativa. 
Estos comentarios escritos constituyen actos de evaluación que pueden analizarse 
como eventos discursivos inscritos en una práctica institucionalizada (Pedraza, 
2015; Ruiz et al., 2017). Comprender las estrategias lingüísticas y pragmáticas 
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con que los profesores construyen estos juicios permite no solo visibilizar formas 
de interacción jerárquica, sino también pondría en valor las prácticas de retroali-
mentación en el ámbito académico (Cardozo et al., 2022).

Este artículo tiene como propósito explorar los recursos léxico-gramaticales uti-
lizados por docentes al evaluar presentaciones de titulación de los estudiantes de 
último año de la carrera de educación física, así como identificar y describir los 
actos de posicionamiento que configuran ese acto pedagógico. Para ello, se analiza 
un corpus de comentarios escritos mediante herramientas de lingüística de corpus 
y categorías del análisis del discurso, desde un enfoque funcional y sociolingüísti-
co basado en la teoría de la valoración (Martin y White, 2005).

Las evaluaciones tienen como contexto un evento académico que se realiza en 
dos ocasiones en una escuela normal formadora de docentes de educación física: 
al cierre del séptimo semestre y a mediados del octavo, semanas antes del examen 
recepcional. En él participan tres profesores (el director del trabajo de titulación 
y dos sinodales), quienes han leído previamente el documento de avance del estu-
diante y cuentan con un instrumento para evaluar la presentación oral. Aunque 
el evento es abierto a la comunidad y pueden asistir otros alumnos y profesores, 
este público no interactúa ni con el estudiante presentador ni con el sínodo, por 
lo que la interacción es estudiante-sínodo-estudiante.

El corpus se constituye por los comentarios escritos de 17 docentes durante 
las presentaciones de octavo semestre de 34 estudiantes de la licenciatura en 
Educación Física, consignados en un espacio de respuesta abierta en una escala 
valorativa administrada en línea. El instrumento consta de ocho categorías de 
evaluación, entre las cuales se considera el dominio del tema, la claridad en la 
exposición, el autodominio, la dicción, el empleo de recursos visuales, entre otros 
aspectos. En el presente trabajo se consideraron dos: “Comunica un mensaje 
coherente, conectado, fluido y con progresión lógica” y “Usa lenguaje académico 
y léxico disciplinar adecuados al tema y a la situación comunicativa”.

Antecedentes de investigación
Investigaciones en torno a la evaluación en el discurso pedagógico han puesto la 
mirada en los actos del habla, en aspectos procedimentales, de orden regulatorio, 
de orden técnico y prácticas ligadas al poder, entre otros, cuyos mecanismos ope-
ran desde la subjetividad y la institucionalidad. Enseguida se presentan algunos 
de estos trabajos, en orden cronológico.

Un estudio de De la Cruz et al. (2000), enfocado en la dimensión pragmática 
del discurso en clase y centrado en el análisis de las concepciones de los profe-
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sores de nivel superior en distintas áreas del conocimiento disciplinar, mostró 
un uso frecuente de actos de habla –o macro actos– en los docentes, operando 
principalmente la exposición oral, uso de recursos didácticos para la exposición, 
indagación y aclaración; estos actos están dirigidos principalmente hacia el 
conocimiento de tipo conceptual, fáctico y procedimental. Señalan los autores 
que durante las sesiones áulicas el profesor indaga y, a partir de lo que dice el 
alumno, aclara, argumenta y sugiere. La retroalimentación, en esta dinámica, se 
manifiesta en la reformulación y en el ofrecimiento de sugerencias a partir de los 
aportes de los alumnos. 

Por su parte, Londoño (2008) estudió evaluaciones orales y escritas de los 
docentes de lengua castellana desde una perspectiva discursiva, social y crítica, 
enfocada hacia la manera en la que el discurso se emplea como vehículo ideológi-
co del poder, la dominación y el control. Se encontró un discurso orientado a los 
aspectos formales, temporales y opiniones, sin evaluar contenidos conceptuales y 
procedimentales.

Valbuena y Valbuena (2013) analizan, desde un estudio de caso cualitativo en 
aulas de lengua materna, cómo las consignas y prácticas evaluativas instauradas 
por los docentes tienden a privilegiar el control del cumplimiento de tareas por 
encima del desarrollo de habilidades comunicativas. A partir de los principios 
de clasificación y enmarcación propuestos por Bernstein (1985a), las autoras 
observan que las consignas promueven actividades mecánicas, centradas en la 
repetición y no en la construcción significativa del conocimiento. Asimismo, 
identifican que las prácticas evaluativas más comunes –como sellos, revisados y 
calificaciones numéricas– no favorecen procesos de retroalimentación formativa 
ni de metacognición, lo que impide que los estudiantes comprendan sus des-
empeños ni cómo mejorarlos. Concluyen que el discurso regulativo subordina 
al instruccional, consolidando una evaluación centrada en la obediencia y la 
productividad más que en la transformación cognitiva o el empoderamiento del 
sujeto aprendiz.

Pedraza (2015) analiza el discurso pedagógico de docentes en colegios privado-
católicos colombianos, a partir de las representaciones construidas por estudiantes 
de noveno, décimo y onceno grado quienes narran sus experiencias escolares. 
Desde un enfoque cualitativo y con base en entrevistas semiestructuradas, se 
identifican dos tipos de discurso pedagógico: uno en el que lo confesional permea 
lo académico y otro en el que ambos dominios se mantienen diferenciados. El 
análisis se apoya en teorías semióticas y discursivas (Bernstein, 1985b; Fontanille, 
2004; Foucault, 2002; ) para interpretar el discurso como dispositivo de poder, 
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reproducción simbólica y control institucional. Los resultados muestran que el 
discurso regulativo –de orientación ética y religiosa– tiende a dominar el discurso 
instruccional en algunos contextos, afectando la posibilidad de una formación 
crítica. En contraste, en otros casos se evidencia una separación que permite al 
estudiante distinguir y reflexionar entre lo académico y lo confesional. El estudio 
concluye que el discurso pedagógico reproduce diferentes formas de conciencia en 
función del equilibrio o subordinación entre ambos discursos.

Chaverra (2017) realiza un análisis cualitativo del discurso evaluativo de seis 
docentes de educación física en Medellín, Colombia, durante la fase interactiva 
de la enseñanza. Mediante un estudio de caso múltiple, se recopilaron y trans-
cribieron 51 sesiones de clase y se analizaron con ayuda del software NVivo. 
El análisis permitió identificar nueve categorías evaluativas, entre las cuales 
destacan la motivación-felicitación y la censura-llamado de atención como las 
más frecuentes. En contraste, categorías como la argumentativa, la indicación 
de errores y la interrogativa aparecen con muy baja frecuencia. La evaluación se 
centra en aspectos actitudinales del estudiantado, relegando la reflexión sobre el 
aprendizaje de las tareas motrices. La autora concluye que esta tendencia podría 
deberse a la falta de conciencia del profesorado sobre el impacto de sus expre-
siones orales como forma de evaluación, lo que limita su función formativa y el 
desarrollo de la autonomía estudiantil.

Ruiz et al. (2017), en un trabajo crítico sobre la pedagogía como discurso de 
poder en el contexto escolar, subrayan y alertan, desde la sociología y la psicolo-
gía, por ejemplo, sobre prácticas pedagógicas en el aula como dispositivos para la 
jerarquización, la exclusión y la estandarización del estudiantado, reproduciendo 
prácticas de poder provenientes del contexto social y alejándose de los fines 
formativos y liberadores que encabezó el programa de la modernidad en varios 
ámbitos, entre ellos el de la educación.

En el campo de la educación física (EF), Hincapié (2019) realizó un estudio 
cualitativo centrado en el profesorado en formación, con el objetivo de explorar 
los sentidos formativos de la EF a partir de los discursos implícitos en las prácticas 
de saber pedagógico. Sus hallazgos reconocen un conjunto de sentidos formativos 
que emergen del saber pedagógico del docente en formación. Estos sentidos se 
manifiestan en tres momentos clave: 1) en la planeación previa a las prácticas, 
2) en la construcción de referentes teóricos, epistémicos o experienciales, y 3) en la 
práctica pedagógica misma, entendida como un espacio de cristalización del sa-
ber pedagógico. A través de estos procesos se evidencia, o no, la apropiación del 
saber por parte del profesorado en formación. Además, se observa una alta valora-
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ción del saber disciplinar, principalmente vinculado a intereses de carácter técni-
co, lo cual se refleja en las matrices de saber que estructuran la formación docente.

El artículo de Molina-Natera (2019) tiene como objetivo caracterizar el discurso 
pedagógico presente en las tutorías de escritura entre pares en centros de escritura 
universitarios. Desde una perspectiva centrada en el análisis de la interacción tu-
torial, se reconocen tres categorías discursivas recurrentes: instrucción, andamiaje 
cognitivo y andamiaje motivacional. Los resultados muestran que dichas tutorías 
no solo funcionan como espacios de enseñanza, sino también como escenarios 
para la construcción de identidad, autoridad e institucionalidad. La autora con-
cluye que el análisis del discurso es fundamental para la formación crítica de los 
tutores y para el fortalecimiento de los centros de escritura en América Latina.

Por otro lado, Natale (2020) hizo un análisis cualitativo de estrategias discur-
sivas empleadas por docentes universitarios en comentarios escritos que expresan 
evaluaciones negativas sobre las producciones de sus estudiantes. Las estrategias 
responden a las escalas de lo correcto/incorrecto, preciso/impreciso e incuestio-
nable/cuestionable, y se refieren a los contenidos conceptuales y a la construcción 
de saberes por parte de los estudiantes. Los resultados encontrados muestran que 
las evaluaciones negativas ofrecen mayor o menor margen a la negociación, de 
acuerdo con el tipo de conocimiento evaluado.

La tesis de Valerdi (2020a) tiene como objetivo analizar el funcionamiento ar-
gumentativo de los recursos lingüísticos de actitud y compromiso en introduc-
ciones y conclusiones de tesis de maestría y artículos académicos del campo de la 
lingüística aplicada, mediante un cruce metodológico entre la teoría de la valora-
ción (Martin y White, 2005) y el modelo argumentativo de Toulmin (2019). La 
investigación adopta un enfoque mixto, con análisis cualitativo de las estructuras 
discursivas y cuantificación de los recursos evaluativos. Los resultados muestran 
una homogeneidad valorativa general entre subgéneros y subcorpus, así como 
diferencias significativas en la distribución estratégica de los recursos evaluativos 
según las fases textuales (introducción vs. conclusión) y los componentes del esque-
ma argumentativo. Valerdi (2020a) evidenció patrones discursivos diferenciados 
en cuanto a la expresividad valorativa, especialmente en componentes como res-
paldos, reservas y calificadores modales. Concluye que el análisis cruzado de los 
modelos permite una descripción más contextualizada del lenguaje valorativo, útil 
para la alfabetización académica y el análisis crítico del discurso institucionalizado.

El mismo año, Valerdi (2020b) presentó el estudio “La expresión lingüística de 
la actitud en la estructura argumentativa del discurso académico”. A partir de 
un análisis valorativo-argumentativo de trabajos de titulación de posgrado –con 
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base en el sistema de valoración y Toulmin (2019)–, encontró que en la estructura 
global del texto se identifican una serie de movidas retóricas establecidas entre las 
realizaciones de actitud y patrones argumentativos que contribuyen a la compren-
sión del influjo de la retórica del lenguaje valorativo en la producción del discurso 
académico. Se subraya que las inclinaciones realizativas de actitud en el corpus se 
enfocan en las selecciones de apreciación y colocan el afecto entre las valoracio-
nes menos codificadas en los textos.

Cardozo-Gaibisso et al. (2022) analizaron el discurso de tres docentes de cien-
cias y ESL tras participar en un proyecto de desarrollo profesional en contextos 
bilingües del sureste de EE. UU. Mediante entrevistas semiestructuradas y análi-
sis desde la lingüística sistémico funcional, identificaron posturas diversas sobre la 
investigación científica, el lenguaje disciplinar y los estudiantes bilingües emergen-
tes. Los hallazgos evidencian un desplazamiento desde enfoques centrados en el 
vocabulario hacia una alfabetización científica orientada a la indagación, así como 
una valoración positiva de los repertorios lingüísticos estudiantiles. El estudio des-
taca la importancia del aprendizaje docente situado para fortalecer la agencia y 
la inclusión. Se concluye que los docentes reelaboran activamente sus prácticas al 
integrar perspectivas socioculturales. Esta transformación favorece ambientes de 
aprendizaje más equitativos y significativos para estudiantes cultural y lingüística-
mente diversos.

Finalmente, en su trabajo sobre producción y análisis del discurso pedagógico, 
Maldonado-Díaz (2022) parte del enfoque teórico de Bernstein, centrado en los 
procesos de transmisión cultural y en la función que posee en ellos el lenguaje 
en los contextos de producción y reproducción, como pautas regulatorias para la 
producción, distribución y cambio del conocimiento transmitido en la escuela. 
En su artículo enfatiza que el discurso pedagógico se relaciona con el contexto 
de clase social en el cual se reproduce y, de igual modo, se articula desde dos mo-
delos –considerando su objeto, conceptos y teorías–: instruccional (transmisión 
y adquisición de competencias) y regulatorio (orden, relación e identidad domi-
nantes). Entre las conclusiones, destaca que el sistema escolar, la escolarización y 
la docencia configuran formas de estratificación social y las diferencias de clases 
sociales en sus procesos de enseñanza-aprendizaje.

Planteamiento de este trabajo
En México, la formación de docentes para la educación básica se realiza en las 
escuelas normales, instituciones que siguen planes de estudio definidos por la Se-
cretaría de Educación Pública (SEP, 2018, 2022). Entre los programas que se im-
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parten se encuentra la licenciatura en Educación Física, la cual contempla como 
parte de su proceso de titulación la realización de al menos dos presentaciones de 
avances (en séptimo y octavo semestres), en las que el estudiantado expone sus 
proyectos ante un jurado conformado por tres docentes. Estos profesores emiten 
juicios tanto mediante una escala valorativa como a través de comentarios escri-
tos que forman parte de un formato estandarizado. 

Tales comentarios constituyen actos de evaluación que trascienden lo pura-
mente académico: son formas de interacción verbal mediante las cuales el do-
cente se posiciona ante el desempeño del estudiante, en medio de una situación 
dialógica y jerárquica, compartida con otros sinodales y presenciada por la co-
munidad escolar. Desde esta perspectiva, el discurso evaluativo se configura 
como una práctica discursiva institucionalizada que contribuye a modelar las 
relaciones pedagógicas, los criterios de desempeño y las trayectorias de forma-
ción docente.

Este trabajo retoma la propuesta de Natale (2020), quien identifica en el dis-
curso evaluativo estrategias discursivas que cumplen diferentes propósitos prag-
máticos: la identificación del objeto evaluado, el tipo de juicio emitido (positivo 
o negativo), las relaciones intersubjetivas que se construyen entre docente y estu-
diante (experto-novato), y los recursos léxico-gramaticales que intervienen en su 
construcción. A partir de este enfoque, se pretende develar los mecanismos dis-
cursivos mediante los cuales se lleva a cabo la evaluación escrita en un contexto 
de formación inicial de docentes de educación física.

El objetivo de este trabajo es explorar los recursos léxico-gramaticales utiliza-
dos por los formadores de docentes al evaluar presentaciones de titulación de los 
estudiantes de último año de la carrera de educación física, así como identificar 
y describir los actos de posicionamiento que configuran ese acto pedagógico. Se 
pretende responder a las siguientes preguntas de investigación: ¿Cómo es el dis-
curso evaluativo de los formadores de docentes? ¿Qué actos de posicionamiento 
se configuran en su discurso?

Marco teórico
El discurso evaluativo y su estudio
El discurso evaluativo ha sido estudiado desde diversas perspectivas que lo reco-
nocen como una práctica cargada de intencionalidad, ideología y poder. Pascual 
(2011) lo define como “la expresión de actitudes, juicios, posicionamientos o 
sentimientos de los escritores o hablantes hacia las entidades o proposiciones a las 
que hacen referencia y hacia sus interlocutores” (p. 1). Esta concepción reconoce 
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que evaluar no es una acción neutra, sino una forma de intervención discursiva 
que construye relaciones sociales y posicionamientos intersubjetivos.

Desde los estudios del discurso, tres grandes tradiciones teóricas han abordado 
la evaluación: la escuela americana del posicionamiento stance (Biber y Finegan, 
1988; DuBois, 2007), la corriente inglesa de estudios de la evaluación evaluation 
(Hunston, 2000; Thompson y Hunston, 2000) y la escuela australiana de la teo-
ría de la valoración appraisal (Martin y White, 2005). Estas corrientes coinciden 
en estudiar la carga afectiva, epistémica e interaccional del lenguaje evaluativo, 
pero se diferencian en sus enfoques metodológicos, sus nociones de contexto y la 
manera en que conceptualizan la función del lenguaje (Tabla 1).

Cuadro 1. Comparación entre las tres corrientes teóricas del estudio del discurso 
evaluativo. Adaptado de Pascual (2011).
Escuela americana Corriente inglesa Escuela de Sidney
Estudios de posicionamiento 
(stance). Biber y Finnegan 
(1988, 1989), Biber et al. 
(1999), Conrad y Biber (2000) 
y DuBois (2007)

Estudios de la evaluación 
(evaluation). Hunston (2000), 
Hunston y Sinclair (2000) y 
Thompson y Hunston (2000)

Teoría de la valoración 
(appraisal). Martin (2000), 
Martin y Rose (2003, 2008), 
Martin y White (2005) y 
White (2002)

Comparten
Carácter funcional, sociolingüístico
Dependencia texto/contexto
Interés en la variación lingüística entre registros y géneros
Uso de herramientas de lingüística de corpus
Difieren en
Planos del discurso analizados
Enfoques empleados (AD/ACD/AID)
Géneros analizados (académico, multimedial, científico, profesional, político, etc.)
Gramática (escuela de Sidney: lingüística sistémico funcional)
Extensión de los corpus
Análisis de marcas inscritas y/o evocadas, etc.

La teoría de la valoración como herramienta metodológica

En esta investigación se adopta la teoría de la valoración (Martin y White, 2005), 
por su potencial para describir cómo los hablantes o escritores posicionan a los 
sujetos, los contenidos y a sí mismos en relación con los demás. Esta teoría se 
articula dentro de la lingüística sistémico-funcional (LSF) y propone tres subsis-
temas interrelacionados: actitud (afecto, juicio, apreciación), gradación 
(intensificación o atenuación) y compromiso (afiliación y distanciamiento frente 
a una voz o contenido).

Esta herramienta metodológica permite, en el análisis del discurso evaluativo 
docente, identificar qué se evalúa y cómo se evalúa, con qué intensidad, desde qué 
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perspectiva y con qué intención relacional. La posibilidad de mapear las formas 
de juicio que configuran el vínculo evaluador-evaluado es clave para comprender 
el efecto pedagógico de la evaluación escrita (Figura 1).

La evaluación como interacción en el campo educativo
La evaluación no es una acción aislada, sino un acto de habla inscrito en una inte-
racción pedagógica. En el caso de las presentaciones de titulación, esta interacción 
está mediada por un formato estandarizado y por la presencia de sinodales que 
deliberan de forma oral y escrita. La relación entre quien evalúa y quien es evalua-
do se enmarca en una dinámica jerárquica, en la que el primero actúa desde una 
posición de autoridad, generalmente sin contrapartida dialógica del estudiante.

DuBois (2007) propone the stance triangle ‘triángulo del posicionamiento’, 
modelo que analiza cómo se produce la evaluación como práctica interaccional. 
Según este modelo, cada acto evaluativo implica 1) una valoración de un objeto, 2) 
una posición del hablante respecto a ese objeto, y 3) una alineación o desalineación 
con otros participantes (Figura 2). En contextos de evaluación académica, estos 
tres elementos son claves para interpretar el tipo de interacción que se configura.

En el ámbito educativo, esta concepción ha sido retomada por autores como 
Londoño (2008), Maldonado-Díaz (2022) y Valbuena y Valbuena (2013), quienes 
coinciden en que los juicios emitidos por los docentes no solo comunican valoracio-
nes, sino que también reproducen estructuras de poder, jerarquización y legitima-
ción de saberes. En este sentido, el análisis del discurso evaluativo permite visibilizar 
el carácter socialmente situado de la evaluación como práctica institucional.

Figura 1. La evaluación escrita de avances de titulación en el contexto de la teoría de la valoración. 
Adaptado de Martin y White (2005, p. 32).
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Metodología
Esta investigación se desarrolló desde un enfoque cualitativo, con un diseño explo-
ratorio y descriptivo de tipo corpus-driven. El objeto de estudio lo constituyen los 
comentarios escritos emitidos por profesores evaluadores durante las presentaciones 
de avances de titulación de estudiantes de la licenciatura en Educación Física en una 
escuela normal pública de México. El propósito fue interpretar estos comentarios 
como manifestaciones de un discurso evaluativo institucionalizado, en el que se 
expresan valoraciones, posicionamientos y formas de regulación pedagógica.

Corpus
El corpus estuvo compuesto por 68 comentarios escritos registrados por 17 do-
centes durante la evaluación de las presentaciones de titulación de 34 estudiantes 
normalistas, en el séptimo y octavo semestre de la licenciatura. Estos comentarios 
fueron consignados en instrumentos de evaluación en línea en la forma de una es-
cala valorativa de ocho dimensiones, con un espacio abierto para observaciones en 
formato libre. Para este estudio se consideraron dos de esas dimensiones: “1. Co-
municación: Comunica un mensaje coherente, conectado, fluido y con progresión 

Figura 2. El triángulo del posicionamiento. Adaptado de DuBois (2007, p. 163).
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lógica”, y “3. Precisión y adecuación: Usa lenguaje académico y léxico disciplinar 
adecuados al tema y a la situación comunicativa”. Cada comentario escrito corres-
ponde a una intervención individual por parte de un evaluador durante la presen-
tación pública. Las rúbricas fueron recolectadas con consentimiento explícito de 
los profesores participantes en el acto escolar.

Procedimientos de análisis
El análisis se llevó a cabo en tres etapas. En primer lugar, se construyó y nor-
malizó el corpus textual, que consistió en eliminar metadatos y agrupar los 
comentarios en un archivo plano. En segundo lugar, se aplicó un análisis de con-
cordancias y n-gramas en torno a sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios, para 
lo cual se utilizaron herramientas de lingüística de corpus (AntConc y FreeLing), 
como se muestra en la Figura 3. 

En tercer lugar, con base en los n-gramas obtenidos, se codificaron las expresio-
nes evaluativas de acuerdo con cuatro categorías que emergieron de los datos, 
siguiendo las orientaciones del análisis de Natale (2020): objeto de evaluación, 
orientación valorativa, acto de posicionamiento y patrón léxico-gramatical. Solo 
se atendieron las marcas inscritas. En el corpus analizado se observaron princi-
palmente instancias de juicio, aunque análisis posteriores con mayor profundi-
dad podrían extraer instancias invocadas de apreciación y afecto. Por otra parte, 
de los datos surgió una categoría propia del subsistema del compromiso, la cual 
etiquetamos, de acuerdo con la nomenclatura de Martin y White (2005), como 
concesión. Un ejemplo se ilustra en la Figura 4.

Figura 3. Extracción de líneas de concordancia (ejemplo).
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Estas categorías posibilitan observar cómo se construyen los juicios, qué elemen-
tos son valorados y cómo se posicionan los docentes frente a aspectos específicos 
del desempeño de los estudiantes. La codificación se realizó de forma manual en 
Excel, lo que permitió identificar recurrencias, variaciones y tendencias en el uso 
del lenguaje evaluativo en contextos formales de formación docente.

Resultados
En el corpus se identificaron 233 instancias evaluativas inscritas en el discurso; la 
mayoría de ellas realizadas en grupos nominales (sustantivos y adjetivos) y grupos 
verbales (adverbios), según se detalla en la Tabla 1. Las formas más comunes de 
cada clase de palabra se presentan ordenadas por frecuencia en el Cuadro 2.

Tabla 1. Cantidad de instancias evaluativas identificadas en el corpus, por clase de palabra.
PoS Tipos Instancias
Sustantivos 51 118
Adjetivos y adverbios 33 60
Verbos 32 55

116 233

Cuadro 2. Instancias evaluativas más frecuentes en el corpus.
Sustantivos Adjetivos y adverbios Verbos
lenguaje bien, buen, bueno, buenos explicar, explicarlos, explique
conceptos adecuada, adecuado, adecuadamente expresa, expresar
discurso apropiada, apropiado domina, dominar
terminología mayor, mejor mejorar
vocabulario articular
fluidez sustentar
coherencia reducir, reorganizar

Figura 4. Extracción de n-gramas (ejemplo), con las categorías analíticas utilizadas (Natale, 2020).
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En la totalidad de las instancias se registraron, en orden de frecuencia, estas 
orientaciones: positiva, negativa, ni positiva ni negativa y bivalente (positiva/ne-
gativa o negativa/positiva), y estas se relacionaron con actos de posicionamiento 
de aprobación, desaprobación, recomendación y un cuarto tipo relacionado con 
el subsistema del compromiso, la concesión.
aprobar

 	• El objeto evaluado es calificado positivamente (“El lenguaje es adecuado”)
 	• Al sujeto evaluado se le atribuye una acción –que incluye al objeto–, la cual es   
valorada positivamente (“Usa un lenguaje adecuado al evento”)

desaprobar
 	• Acerca del sujeto evaluado, se indica una carencia –relativa al objeto–, la cual es 
sancionada negativamente (“Requiere comprender mejor su tema”)

recomendar
 	• Al sujeto evaluado se le indica (sugiere, recomienda) una acción que se supone 
influirá positivamente sobre el objeto (“Se le sugiere aumentar su vocabulario”)

conceder
 	• Se afirma una actuación del sujeto valorada como positiva –relativa al objeto–, a 
la vez que se argumenta una carencia (“Domina los conceptos principales, aunque 
requiere apoyo para describir su disciplina”, “[El lenguaje] es muy fluido, solo falta 
articular su discurso”)
 	• Y el patrón opuesto: se indica primero la carencia o la actuación sancionada 
negativamente y en segundo término se valora positivamente otra actuación (“Hay 
algunos tropiezos por nerviosismo, pero sí se expresa con claridad”)

Los casos descritos se ponen en relación con los objetos en la Tabla 3.

Tabla 3. Categorías emergentes en el discurso.1
Orientaciones Actos de 

posicionamiento
Objetos evaluados

Positiva
Negativa
Ni positiva ni negativa
Bivalente (positivo/
negativo o negativo/
positivo)

Aprobar
Desaprobar
Recomendar
Conceder (aprobar/
desaprobar o 
desaprobar/aprobar)

Lenguaje, discurso (lenguaje académico, 
progresión, fluidez, coherencia)
Dominio del tema (apropiación del tema, referentes 
disciplinares)
Uso de conceptos (marco conceptual disciplinar)
Vocabulario (uso de terminología disciplinar)
Desempeño (seguridad al presentar, extensión, 
manejo del tiempo)

1	 Algunos de los términos que nombran los objetos evaluados podrían ser analizados con 
mayor profundidad, pues muestran una carga valorativa propia. Tales son los casos de 
“fluidez”, “coherencia” o “seguridad”. Como este estudio se limitó a hacer una exploración, 
se podría extender para observar tanto la evaluación en frases nominales como la gradación 
operada por elementos adyacentes, como los adverbios.
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De manera esquemática, los hallazgos se pueden sintetizar de la siguiente manera: 
los profesores, al evaluar por escrito el desempeño de los estudiantes en sus presen-
taciones, hacen valoraciones positivas en las que expresan aprobación respecto de 
los objetos más comúnmente evaluados en las categorías indicadas en el instru-
mento (lenguaje y discurso, dominio del tema, vocabulario, desempeño, uso de 
conceptos); hacen valoraciones negativas de desaprobación; valoraciones ni positi-
vas ni negativas con las cuales realizan recomendaciones, y bivalentes, en las que 
conceden una de las dos partes del patrón (positivo/negativo o negativo/positivo). 
Aunque en cada caso los objetos evaluados presentan una jerarquía ligeramente 
distinta, como se precisa en la Figura 5.

Ahora bien, los hallazgos presentados conducen a una última deliberación: to-
mando como referencia el stance triangle de DuBois (2007), cabe preguntarse 
si en el discurso evaluativo de los profesores se configura alguna forma de ali-
neación o desalineación con otros evaluadores, así como qué tipo de relación se 
construye con el sujeto evaluado. El análisis muestra que, aunque los comen-
tarios se emiten de manera individual, hay una orientación institucional co-
mún en las valoraciones que sugiere una cierta alineación implícita con normas 
compartidas de la comunidad escolar. Por la naturaleza del corpus, no existen 
marcas explícitas de diálogo entre evaluadores en los comentarios escritos. Sin 
embargo, se identificaron fórmulas que tienden a reforzar una postura consen-
suada, como el uso de afirmaciones categóricas (“el lenguaje es adecuado”) o 

Figura 5. Patrones léxico-gramaticales emergentes en el discurso evaluativo de los profesores.
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referencias indirectas a criterios del instrumento (“expresa adecuadamente los 
términos”). En cuanto a la relación con los estudiantes, el discurso tiende a ser 
vertical y unidireccional, aunque en algunos casos se atenúa mediante patrones 
concesivos, lo que podría interpretarse como una estrategia de empatía o bien, 
de cortesía estratégica (Bolívar, 2003, 2005; y Bolívar y Escudero, 2021).

Por otra parte, los patrones léxico-gramaticales identificados en el corpus per-
miten observar distintos efectos discursivos en relación con la modulación del 
juicio. Las valoraciones positivas suelen intensificarse mediante adjetivos (“bue-
no”, “apropiado”) y adverbios (“muy”, “bastante”, “bien”), estructuras repetitivas 
(“muy clara y bien estructurada”) e incluso superlativos (“domina el léxico de 
manera óptima”), lo que refuerza la validación del desempeño. Las valoraciones 
negativas, en cambio, se presentan con formas atenuadas con el condicional o el 
infinitivo (“hay algunos aspectos que podría mejorar”, “falta trabajar en la co-
herencia”), lo que sugiere una intención de preservar la imagen del estudiante 
y evitar la tensión o un desacuerdo explícito. Las recomendaciones se formulan 
frecuentemente en infinitivo impersonal (“mejorar la coherencia”, “profundizar 
en los conceptos”, “mostrar mayor fluidez”), lo que despersonaliza el juicio y lo 
traslada al plano de la actuación. En el caso de los patrones concesivos, se evi-
dencian formas argumentativas que combinan valoración positiva y negativa en 
una misma secuencia, unidas con conectores argumentativos (“aunque”, “pero”), 
configurando un tipo de juicio ambivalente que modula la sanción mediante el 
reconocimiento parcial. Estas estrategias, en conjunto, dan cuenta de un discurso 
evaluativo –por lo general– estratégicamente gestionado, que busca equilibrar la 
función regulativa con la formativa, en un marco institucional académico.

Conclusiones
A partir de una metodología alineada con la de Cardozo-Gaibisso et al. (2022) 
y categorías paralelas a las de Natale (2020), se pudo coincidir parcialmente 
con ellos y con Chaverra (2017), quien encontró evaluaciones tanto positivas 
(motivación/felicitación) –en nuestro caso las más frecuentes–, como negativas 
(censura/llamado de atención) –las segundas en orden en nuestro corpus–, y en 
menor medida correcciones y ofrecimiento de soluciones, en nuestro caso reco-
mendaciones ni positivas ni negativas.

Vale la pena destacar que este estudio identificó cuatro actos de posicio-
namiento recurrentes en el discurso evaluativo escrito de profesores durante 
presentaciones de titulación: aprobar, desaprobar, recomendar y conceder. Estos 
actos se vinculan con objetos específicos de evaluación (lenguaje, discurso, 
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vocabulario, desempeño, uso de conceptos), y se manifiestan en estructuras 
léxico-gramaticales que modulan la orientación valorativa.

En este corpus, el hallazgo del patrón concesivo como forma estructurada de 
evaluación bivalente nos remitió a una estrategia de evaluación que se inscribe 
entre las categorías heteroglósicas del sistema de compromiso de la teoría de la 
valoración (Martin y White, 2005), misma que merece ser estudiada con mayor 
detenimiento en futuros trabajos. Estas estructuras permiten a los profesores 
equilibrar una crítica con un reconocimiento, revelando una función argumen-
tativa del discurso evaluativo en contextos institucionales de evaluación oral 
pública, que también podría explorarse en términos de cortesía/descortesía en 
el discurso.

Los resultados confirman que la evaluación escrita producida en el evento 
que dio lugar al corpus opera como una interacción jerárquica y unidireccional. 
En ella el profesor se posiciona como autoridad epistémica sin que el estudiante 
tenga posibilidad de réplica o negociación del juicio, como también lo advierten 
Londoño (2008) y Chaverra (2017).

Este trabajo contribuye a comprender las prácticas evaluativas institucionali-
zadas desde una perspectiva lingüística y crítica, mostrando cómo el lenguaje 
no solo califica, sino que también regula, orienta y legitima trayectorias en la 
formación docente. Futuras investigaciones podrían explorar la dimensión dia-
lógica de la evaluación en géneros como el examen oral o en las tutorías, sea en la 
formación inicial de docentes o en otros subsistemas educativos.
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Resumen
Este artículo investiga la relación entre el uso de metáforas y la ideología en el 
discurso periodístico, para lo cual se examinan las metáforas empleadas en la co-
bertura del programa Deferred Action for Childhood Arrivals (DACA) en el pe-
riódico binacional El Diario. A partir de un enfoque de doble método que integra 
el análisis del discurso basado en corpus con el trabajo de campo etnográfico, el 
estudio explora cómo las metáforas documentadas no solo reflejan las posturas 
ideológicas del periódico, de la sociedad e intenciones de los reporteros –como sue-
le destacarse en la literatura existente–, sino que también son producto del proceso 
de producción de noticias en el medio estudiado. El análisis revela que los métodos 
textuales tradicionales son insuficientes para explicar las dinámicas detrás de la 
selección y el uso de metáforas. Si bien las nociones de ideología y de intenciones 
del autor desempeñan un papel en el estudio de las metáforas periodísticas, es ne-
cesario complementar el análisis de los patrones metafóricos textuales con un enfo-
que etnográfico que examine el proceso de producción de noticias por parte de los 
periodistas, a fin de indagar cómo dichos conceptos se materializan en el contexto 
estudiado.
Palabras clave: análisis de discurso, DACA, ideología, intenciones persuasivas, 
metáforas periodísticas, periodismo, trabajo de campo etnográfico
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Abstract
This article investigates the relationship between metaphor use and ideology in jour-
nalistic discourse by examining the metaphors employed in the coverage of Deferred 
Action for Childhood Arrivals (DACA) in the binational newspaper El Diario. Based 
on a dual-method approach that integrates a corpus-based discourse analysis with eth-
nographic fieldwork, the study explores how the documented metaphors not only reflect 
the newspaper’s ideological stances, societal perspectives, and reporters’ intentions– as 
is commonly emphasized in existing literature –but also emerge as a product of the 
news production process within the studied media outlet. The analysis reveals that 
traditional textual methods are insufficient to fully explain the dynamics behind the 
selection and use of metaphors. While the notions of ideology and authorial intent play 
a role in the study of journalistic metaphors, it is essential to complement the analysis of 
textual metaphorical patterns with an ethnographic approach that examines the news 
production process carried out by journalists, to explore how these concepts materialize 
in the studied context.
Keywords: DACA, discourse analysis, ethnographic fieldwork, ideology, journalism, 
journalistic metaphors, persuasive intentions

Introducción
La premisa de que existe una relación entre el uso del lenguaje y la ideología 
ha constituido un punto de partida teórico fundamental para la mayoría de las 
investigaciones realizadas en el campo del análisis crítico del discurso (ACD), 
especialmente en el contexto del discurso periodístico (Chilton, 1985; Chilton y 
Schäffner, 1997; Fowler, 1991; Fowler et al., 1979; Kress, 1989; Kress y Hodge, 
1979). En este marco, diversos estudios han demostrado cómo las estrategias lin-
güísticas utilizadas en las noticias no solo reflejan y perpetúan la ideología propia 
del medio y las hegemónicas en la sociedad, sino que también pueden revelar 
intenciones persuasivas por parte de los periodistas (Van Dijk, 1991). Sin embar-
go, surge la cuestión teórica si este vínculo entre el uso del lenguaje periodístico y 
la ideología, especialmente en lo que respecta al lado de la producción del proceso 
de comunicación periodística, está debidamente fundamentado. Aunque existe 
un amplio consenso científico en torno a esta relación, han emergido críticas que 
plantean interrogantes teóricas al respecto. Así, por ejemplo, Bell (1991) proble-
matiza la existencia de una conexión directa entre las motivaciones persuasivas 
del periódico y las formas lingüísticas empleadas, lo que sugiere la necesidad 
de considerar factores explicativos alternativos a la ideología en el análisis del 
lenguaje periodístico. Además, se ha señalado la importancia de incorporar el 
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papel del proceso de producción de noticias en su totalidad en las teorías existentes 
sobre el uso del lenguaje en la prensa (Catenaccio et al., 2011), un factor que con 
frecuencia ha sido pasado por alto debido a la atención exclusiva otorgada a la 
ideología (Cottle, 2003).

Dentro de la tradición del ACD, una estrategia lingüística ha recibido especial 
atención: la metáfora (Musolff, 2012). Aunque la relación entre el uso del lenguaje 
y la ideología no ha sido problematizada en la literatura sobre las metáforas en 
el discurso periodístico, sostenemos que también es relevante cuestionarla. En 
efecto, de acuerdo con la aproximación del ACD, la noción de ideología ha re-
presentado un concepto clave para los investigadores interesados en las metáforas 
periodísticas. Además de elucidar las redes de asociaciones en posibles inferencias 
(entailments, en inglés) que las metáforas documentadas en la prensa pueden ac-
tivar (Hart, 2021), muchos estudios han tratado de explicar la selección y el uso 
de dichas metáforas al vincularlas con ideologías políticas subyacentes (Atkins et 
al., 2020) e intenciones persuasivas del periódico y sus reporteros (Charteris-Black, 
2005). Por ejemplo, en el contexto de artículos sobre el tema de la inmigración, se 
ha relacionado el uso de metáforas hídricas, como las de ola y flujo, con la presu-
mida ideología conservadora y la actitud negativa del medio analizado y la socie-
dad. También se ha subrayado qué metáforas hídricas pueden ser utilizadas para 
justificar la necesidad de medidas migratorias más restrictivas (Santa Ana, 2002). 
Sin embargo, tal como se ha hecho para el lenguaje periodístico en general, vale la 
pena cuestionar si la noción de ideología resulta suficiente para explicar el lenguaje 
metafórico manifestado.

Para abordar esta cuestión de manera adecuada, resulta imprescindible emplear 
métodos y datos complementarios: un análisis de discurso basado en corpus y 
el trabajo de campo etnográfico. En concreto, argumentamos que, además del 
análisis discursivo tradicionalmente empleado, un enfoque etnográfico centrado 
en el proceso de producción de noticias por parte de los periodistas es crucial para 
comprender la selección y el uso de metáforas específicas en el ámbito. Efectiva-
mente, un enfoque empírico que examine el contexto en el que se producen los 
artículos periodísticos y, por extensión, las metáforas empleadas en ellos, permite 
revelar factores que determinan el empleo de metáforas y que estas no emergen a 
través de un análisis basado exclusivamente en datos textuales.

Por lo tanto, el objetivo principal de este estudio consiste en demostrar que la 
adopción de un enfoque desde diferentes ángulos es indispensable a la hora de 
documentar y explicar el uso de metáforas en el discurso periodístico. Con este 
fin, utilizaremos el debate migratorio sobre el programa de DACA como estudio 
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de caso (Krogstad, 2020). Este es un programa migratorio, en Estados Unidos, 
que protege a sus beneficiarios (conocidos como dreamers, ‘soñadores’, en el debate 
público de la deportación)1 y les concede ciertos derechos legales limitados. Con-
cretamente, investigaremos la cobertura periodística sobre DACA en El Diario, un 
periódico binacional que, debido a su ubicación única en la frontera entre México 
(Ciudad de Juárez) y los Estados Unidos (El Paso), tiene lectores y salas de prensa 
en ambos lados de la frontera. En específico, se busca responder a dos preguntas 
de investigación: ¿cuáles son las metáforas que se utilizan en El Diario para repre-
sentar a los beneficiarios del programa DACA, los llamados soñadores, y cómo se 
emplean? y ¿cuáles son los factores que pueden explicar el uso de estas metáforas 
desde la perspectiva de los mismos periodistas?

Por lo anterior, este artículo se organiza en seis partes principales, además de 
esta introducción general. En la segunda parte, se proporciona una breve reseña 
de la literatura del ACD acerca del uso de metáforas en el discurso periodístico 
sobre la inmigración, destacando hallazgos importantes, así como una deficien-
cia de este enfoque, la cual radica en su aproximación exclusivamente textual a la 
producción de noticias. Después, en la tercera parte, se expondrá la metodología 
empleada. Puesto que las preguntas de investigación incorporan dos perspectivas 
diferentes, a saber, una mirada a los patrones textuales y un enfoque orientado al 
proceso de producción de noticias del cual surgen las metáforas periodísticas, se 
requieren dos métodos complementarios para ofrecer una respuesta adecuada: pri-
mero, un análisis de discurso basado en corpus, y segundo, un proceso de trabajo 
de campo etnográfico. Luego, se exponen los resultados obtenidos , seguidos por 
una discusión de sus implicaciones para el papel que desempeña la ideología en el 
estudio de las metáforas periodísticas. Por último, se proporciona una conclusión.

Reseña de la literatura: contexto y antecedentes
Las metáforas han representado un objeto de estudio muy atractivo para los ana-
listas (críticos) del discurso, quienes han buscado investigar cuáles se utilizan 
para enmarcar (frame) temas sociopolíticos polémicos (Nerlich, 2015). En po-
cas palabras, y de acuerdo con el enfoque cognitivista popularizado por Lakoff 
y Johnson (1980), la metáfora se entiende como un mecanismo cognitivo uni-
versal que estructura nuestro pensamiento y lenguaje sobre temas más abstractos 
(la migración) en términos de dominios de experiencia más concretos (olas). 

1	 Para obtener una visión general de la historia de DACA y el contexto de su creación, re-
mitimos al lector a Chomsky (2014) y Chávez (2013). Para una cronología que detalla los 
desarrollos más recientes del programa, véase American Immigration Council (2021).
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Una explicación del atractivo del lenguaje metafórico radica en su supuesto po-
der persuasivo (Chilton y Schäffner, 1997; Goatly, 2008; y Mio, 1997). Dada su 
capacidad para resaltar ciertos aspectos del tema en discusión, mientras minimi-
za la importancia de otros (procesos conocidos en la literatura cognitivista como 
metaphorical highlighting, downplaying y hiding; Lakoff y Johnson, 1980), es am-
pliamente aceptado por la comunidad académica, y respaldado por estudios ex-
perimentales (Thibodeau y Boroditsky, 2011),2 que este tipo de uso del lenguaje 
puede influir en nuestros pensamientos, sentimientos y, por consiguiente, en nues-
tras acciones respecto a cuestiones políticas y sociales (Morena, 2005, pp. 3-6).3

En particular, un enfoque de gran interés para estos investigadores ha sido el 
discurso periodístico sobre la inmigración (Charteris-Black, 2006; Mujagić, 2018; 
Musolff, 2015; Montagut y Moragas-Fernández, 2020). Siguiendo los pasos de 
una larga tradición de estudios realizados en el dominio del ACD (van Dijk, 1991; 
Chilton y Schäffner, 1997; Kress y Hodge, 1979; Kress, 1979; Chilton, 1985; 
Fowler et al., 1979; Fowler, 1991), dos preguntas han sido especialmente centrales 
en esta línea de investigación: ¿qué metáforas subyacen en la cobertura periodís-
tica sobre el tema de la inmigración? y ¿cómo refuerzan, perpetúan, legitiman 
o, alternativamente, contestan ellas a las estructuras de poder y a la inequidad 
en la sociedad? Esta literatura nos muestra que las metáforas comunes en las 
noticias sobre inmigración suelen deshumanizar a los inmigrantes (Montagut y 
Morágas-Fernandez, 2020), privarles de agencia (Atkins et al., 2020) o presentar 
a los extranjeros como una fuerza amenazante (Hart, 2010), colocándolos así en 
el lugar del “otro” (Arcimaviciene y Baglama, 2018). Según los estudios del ACD, 
estas representaciones podrían aumentar la distancia entre el lector y las personas 
con antecedentes migratorios, lo que a su vez puede nublar la empatía. De esta 
manera, mantienen los investigadores del ACD, se perpetuaría la desigualdad 
social existente (Van Dijk, 1991).

Así, por ejemplo, destacan metáforas relacionadas con el marco semántico del 
agua, los flujos y las olas (Mujagić, 2018), como en “La oleada de nuevas llegadas 
parecía haber sido desencadenada por un rumor de que periodistas internacionales 
y funcionarios de la Cruz Roja les ayudarían a abrirse paso a través de la valla hacia 

2	 Cabe destacar que, aunque existe un consenso general sobre la capacidad sugestiva de la 
metáfora, estudios experimentales más recientes han instado a los investigadores a matizar 
esta afirmación. En lugar de asumir que las metáforas son persuasivas en todos los con-
textos y para todas las personas, estos estudios sugieren examinar las condiciones límite 
(boundary conditions) de sus efectos sugestivos, es decir, analizar en qué circunstancias son 
más o menos persuasivas (Steen et al., 2014).

3	 Para un metaanálisis del poder persuasivo de la metáfora, véase Sopory y Dillard (2002).
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Macedonia” (p. 107).4 Asimismo, son omnipresentes las metáforas provenientes 
del campo de los animales (Sandta Ana, 1999) y de guerra (Hart, 2010), como 
se puede observar respectivamente en ejemplos tales como “La verdad es que los 
empleadores, hambrientos de mano de obra realmente barata, rastrean (hunt out) 
a los trabajadores extranjeros” (p. 201) y “Al comité también se le informó que 
los funcionarios en la primera línea de la lucha contra la inmigración ilegal tienen 
que considerar alrededor de 50 casos al día” (p. 146). En cuanto al panorama 
mediático de los Estados Unidos, el uso de metáforas vinculadas con los conceptos 
de invasiones e invasores (Binotto, 2015) también se dan con mucha frecuencia 
en el discurso sobre la inmigración: “La invasión de Reino Unido por inmigrantes 
ilegales continúa sin cesar” (Hart, 2010, p. 144). Otro marco prototípico es el de 
recipiente, que representa al país anfitrión como un contenedor con capacitad 
limitada para acoger entidades externas y migrantes como aquellos que buscan 
entrar. Pongamos por caso el siguiente ejemplo, sacado de Charteris-Black (2006): 

Lanzando verdades incómodas que nadie más se atrevía a pronunciar, Fortuyn 
irrumpió en el escenario político protestando que el país más densamente poblado de 
Europa estaba al borde de su capacidad (full to bursting point). (p. 578)

De acuerdo con la tradición del ACD, este uso del lenguaje ha sido interpretado 
como el producto de ideologías políticas subyacentes o de intenciones persuasivas 
(conscientes o no) por parte del autor para legitimar medidas migratorias res-
trictivas. Así, por ejemplo, Hart (2010), apoyándose en Charteris-Black (2006), 
mantiene que la representación de los migrantes como “una marea” (a tide) podría 
emplearse para presentar una política tan controvertida como la repatriación de 
una manera que parezca aceptable, basado en la suposición implícita de que, al 
igual que una marea, es natural que los extranjeros eventualmente retrocedan 
(Hart, 2010).

Sin embargo, aunque es innegable que los factores ideológicos pueden desem-
peñar un papel importante en el uso del lenguaje en la prensa, un enfoque exclu-
sivamente textual de la producción de noticias –centrado en suposiciones sobre 
las intenciones de los periodistas y con énfasis en la función de los medios como 
reproductores de ideologías hegemónicas, sin atender a la realidad empírica– pue-
de conducir a teorías excesivamente especulativas, generalizadas y, a veces, incluso 
equivocadas, sobre el uso del lenguaje en este ámbito (Cottle, 2003, pp. 15-16). 

4	 Todas las traducciones pertenecen a los autores a no ser que se explicite lo contrario.
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Sostenemos que esta crítica también se puede aplicar al estudio de las metáforas 
periodísticas.

Según Cottle (2003), los estudios que adoptan un enfoque etnográfico para 
analizar a los periodistas y sus entornos de producción de noticias han ofrecido 
una alternativa valiosa, permitiendo una teorización más fundamentada. Con es-
tas ideas en mente, argumentamos que el estudio de las metáforas en la prensa, al 
igual que el análisis del lenguaje periodístico en general (Catenaccio et al., 2011), 
podría beneficiarse de un enfoque etnográfico. Para ilustrar dicha propuesta, este 
estudio complementará el análisis del discurso basado en corpus, tradicionalmen-
te empleado en estudios críticos de metáforas, con trabajo de campo etnográfico. 
En el siguiente apartado se detallan estos métodos complementarios.

Metodología
Análisis de discurso basado en corpus
Para contestar nuestra primera pregunta de investigación, que busca documentar 
los patrones metafóricos textuales en artículos sobre DACA, hemos recurrido a 
un análisis de discurso basado en corpus. El corpus consta de una colección de 54 
artículos periodísticos sobre DACA publicados en la versión digital de El Diario 
durante la presidencia de Joe Biden (3 de noviembre de 2020 - 20 de enero de 
2025), con un total de 38 705 palabras.

Sin entrar en detalles, el método de análisis discursivo implica que se han 
identificado las metáforas en estos textos de noticias mediante el procedimiento 
lingüístico sistemático conocido como el “método para la identificación de metá-
foras” (De Backer et al., 2023; Pragglejaz Group, 2007; y Steen et al., 2010). Una 
vez incluidas en el banco de datos, estas metáforas se han analizado en términos 
de su marco semántico y el tema o referente al que se remite. 

El análisis semántico se realizó de forma inductiva y se llevó a cabo en dos nive-
les de inferencia (LeCompte y Schensul, 2013). En la primera ronda de análisis se 
formularon descriptores de baja inferencia (“protección”, “defender”, “luchar”). En 
esta etapa, nos mantuvimos lo más cercanos posible a las palabras utilizadas en los 
textos periodísticos (Cameron et al., 2009). En la segunda ronda de codificación 
y como parámetro adicional, se intentó formular descriptores de alta inferencia 
basados en generalizaciones justificadas por patrones emergentes en los datos (por 
ejemplo, la macro categoría “combate, agresión y peligro” para agrupar descripto-
res de baja inferencia como “protección”, “defender”, y “luchar”).

Para la anotación de los referentes, se elaboró una lista de manera inductiva tras 
la lectura de los textos periodísticos, en la que se enumeran actores discursivos 
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recurrentes, entidades, acciones, atributos y relaciones en el debate sobre DACA 
(el programa DACA, los soñadores, la deportación, etcétera). Dicha lista se utilizó 
para codificar las metáforas en nuestra base de datos (Cameron et al., 2009). Es 
importante señalar que, dado que una misma metáfora puede emplearse para 
enmarcar simultáneamente múltiples referentes relevantes, se multiplicaron tales 
metáforas en nuestra base de datos para capturar todas las capas de significado 
(“análisis multidimensional”; De Backer y Enghels, 2022). Incluidos los casos 
multiplicados, el total de metáforas analizadas en nuestra base de datos es 2 713.

Para este estudio nos interesaba saber qué metáforas se utilizan en El Diario para 
enmarcar a los beneficiarios del programa DACA; por tanto, solamente se consi-
deraron las metáforas etiquetadas como “soñadores”, que suman 433 casos. Este 
análisis discursivo permitió documentar los patrones metafóricos que caracterizan 
la cobertura periodística de DACA. Sin embargo, este enfoque exclusivamente 
textual no resulta suficiente para explicar por qué El Diario emplea las metáforas 
documentadas. Para ello, es necesario adoptar una aproximación integrada que 
complementa el estudio de corpus con un enfoque etnográfico del proceso de pro-
ducción de noticias de los artículos y las metáforas presentes en ellos.

Trabajo de campo etnográfico
Para responder a nuestra segunda pregunta de investigación, que busca identificar 
los factores que guían la selección y el uso de metáforas en El Diario por parte 
de los periodistas, se ha llevado a cabo un periodo de trabajo de campo etnográfi-
co. Más en concreto, se han realizado actividades de observación participante en 
las salas de prensa de El Diario (octubre, 2023 - marzo, 2024), ubicadas en Ciu-
dad de Juárez (México) y El Paso (EE. UU.). También se ha realizado observación 
participante en línea (enero, 2024 - octubre, 2024) en el chat de Facebook que 
utilizan los reporteros, editor en jefe y el equipo de El Paso, cada día, para comu-
nicarse sobre la edición del día siguiente. El enfoque empírico de nuestras observa-
ciones se centró en los procesos de escritura y edición de artículos sobre DACA, así 
como en conversaciones y metarreflexiones sobre dichos procesos por parte de los 
actores involucrados en ellos. Estas observaciones se han documentado mediante 
notas de campo y fotografías (en el caso del trabajo de campo presencial) y captu-
ras de pantalla (para el trabajo de campo virtual).

Las observaciones se han complementado con entrevistas semiestructuradas 
y etnográficas (Copland y Creese, 2015) con actores clave implicados en la pro-
ducción de noticias sobre DACA. En concreto, el propósito de las entrevistas fue 
lograr una mayor comprensión, desde la perspectiva de los propios periodistas, de 
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sus decisiones léxicas y editoriales. Asimismo, se han recopilado varios tipos de do-
cumentos relevantes. Por ejemplo, se han retenido diferentes borradores de artícu-
los periodísticos publicados en El Diario, con la intención de observar cambios e 
intervenciones editoriales.

En una fase final, se han analizado todos los datos obtenidos mediante un 
análisis temático en la plataforma de análisis cualitativo MAXQDA, con el fin 
de identificar temas y patrones recurrentes. La pregunta que guio este análisis 
temático fue: ¿cuáles son los factores que conducen la selección y uso de metáfo-
ras en El Diario por parte de los periodistas?5 A continuación, presentaremos las 
conclusiones más llamativas de este análisis.

Resultados
Metáforas utilizadas en El Diario para el encuadre de los soñadores
¿Cuáles son las metáforas que se utilizan en El Diario para enmarcar a los soña-
dores, y cómo se emplean? Después de un proceso meticuloso de clasificación de 
las metáforas encontradas en los artículos sobre DACA, se obtiene el panorama 
general mostrado en la Figura 1.

En esta, se destacan ciertos marcos semánticos (semantic frames) más productivos 
frente a otros menos productivos. Así, por ejemplo, se observa claramente que El 

5	 Los datos reportados en este estudio se han obtenido de manera ética y con consentimiento 
informado de los colaboradores. Su manejo y reproducción se han realizado de acuerdo 
con las disposiciones establecidas en el GDPR.

Figura 1. Los marcos semánticos utilizados en El Diario para el encuadre de los soñadores junto con sus 
frecuencias absolutas.
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Diario suele recurrir a metáforas combativas vinculadas al marco de Combate, 
agresión y peligro para enmarcar a los soñadores, como en los ejemplos (1 y 2):

(1)    Poco menos de 800 mil dreamers han luchado por sus derechos, desde su 
inicio en 2012.6

(2)    El nuevo ataque contra los dreamers el fin de semana pasado puede conside-
rarse una muestra más de la ineficiencia intelectual de quienes se oponen a 
la inmigración de esos miles de jóvenes que no conocen otro país más que 
Estados Unidos y al que llaman hogar desde hace mucho tiempo.

En el ejemplo (1), se representa a los soñadores como los luchadores en una guerra 
que pretende obtener derechos sociales y legales permanentes, enfatizando así su 
agencia y papel central en el activismo promigratorio. Por su parte, en el ejemplo 
(2), se les describe como las víctimas de una guerra llevada a cabo por fuerzas anti-
migratorias, subrayando así la naturaleza cruel del tratamiento que reciben.

Otro marco productivo es el del Viaje, como se puede observar en (3):

(3)    Pero durante años, los beneficiarios de DACA han estado en una montaña 
rusa, ya que el programa ha sido cancelado, restablecido y en parte retrocedi-
do por fallos judiciales y acciones administrativas.

En este tercer ejemplo, la metáfora de la “montaña rusa” se refiere a la trayectoria 
que han recorrido los soñadores estos últimos años, destacando su carácter tur-
bulento y movedizo, así como el impacto emocional que ha tenido en ellos.

En cuanto a los marcos menos productivos, pongamos por caso el de Depor-
tes/Juego, ilustrados por los siguientes casos (4 y 5):

(4)    Uno como un peón, usado estratégicamente como una jugada política para 
lograr una meta, pero el pilar no se logra.

(5)    Literalmente están jugando con nosotros un partido de Ping-Pong.

Aquí, expresiones metafóricas como “peón” y “jugar con nosotros un partido de 
Ping-Pong”, que provienen de citas directas de soñadores entrevistados para el 
artículo, presentan a los soñadores como un objeto utilizado en un juego político. 

6	 De acuerdo con la convención en los estudios sobre las metáforas, los núcleos metafóricos 
han sido subrayados.
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Enfatizan la sensación de falta de agencia y la experiencia de ser utilizados como 
fichas de negociación por parte de los políticos.

Explicación de su uso
Los resultados del estudio de corpus proporcionan una visión general de cómo 
El Diario enmarca a los soñadores mediante el uso de metáforas. Sin embargo, 
a la hora de abordar la pregunta teórica sobre la importancia de la ideología en el 
análisis de las metáforas periodísticas, no resulta suficiente basarse exclusivamente 
en un estudio de corpus y datos textuales. En este sentido, sostenemos que es in-
dispensable adoptar una aproximación desde diferentes ángulos complementen el 
análisis de corpus con una perspectiva etnográfica, que indague en los procesos de 
la propia producción y redacción de noticias y en los actores involucrados en ellos.

Bajo esta postura, surge la pregunta: ¿cómo se puede explicar el uso de metáfo-
ras en el discurso periodístico de El Diario desde la perspectiva de sus periodistas? 
Esta misma incógnita es lo que motivó a contactar a El Diario y emprender una 
estancia en El Paso y Ciudad de Juárez, durante la cual se conversó con los perio-
distas, tanto dentro como fuera de las salas de prensa en EE. UU. y en México. En 
particular, el tiempo que se compartió con el equipo de El Paso, cuyos miembros 
se encargan de la cobertura del tema de DACA, permitió entender de manera más 
profunda cómo se lleva a cabo la producción lingüística en el periódico estudiado. 
Específicamente, esta experiencia reveló que, más allá de la ideología del periódico 
y las intenciones de sus reporteros, intervienen una amplia gama de factores –a ve-
ces sorprendentes e inesperados– en el uso y la selección de metáforas en El Diario. 
A continuación, se presentan los factores más innovadores –vinculados al proceso 
de la producción de noticias en El Diario–que influyen en su uso de metáforas. Se 
trata de cuatro factores: la recuperación de artículos publicados previamente en 
otros medios, la traducción de artículos publicados originalmente en otra lengua, 
el empleo a la tecnología y la aplicación de las estrategias retóricas.

La recuperación de artículos publicados previamente en otros medios  
por parte de los coeditores
El primer factor que impacta en el uso de las metáforas documentadas en El Diario 
es la recuperación de artículos publicados previamente en otros medios por parte 
de los coeditores. Este factor, al igual que otros que se discutirán más adelante, está 
estrechamente vinculado con las condiciones laborales de los periodistas, en parti-
cular la falta de tiempo y de recursos –tanto económicos como humanos– con los 
que debe lidiar el periódico estudiado. Por consiguiente, antes de elucidar de qué 
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manera la reutilización de artículos influye en el uso de metáforas en El Diario, 
conviene profundizar en este determinante de naturaleza estructural.

Durante el trabajo de campo con el equipo de El Paso, un tema recurrente en 
las conversaciones, respaldado también por las observaciones, fue la presión que los 
periodistas enfrentan debido a la escasez de tiempo y recursos. Esta observación se 
suma a numerosos estudios que han destacado el impacto del ritmo de producción 
de las noticias y las presiones estructurales causadas por los presupuestos limitados 
en los procesos de escritura y su producto final (Cotter, 2010). Según nuestros co-
laboradores, estas presiones se intensificaron tras las reestructuraciones implemen-
tadas en el periódico después de la pandemia, como se puede leer en el siguiente 
fragmento extraído de una de las entrevistas con un reportero de El Diario:

(6)    Reportero 1 EP: Sí, es reciente. Porque anteriormente éramos, pues, un equipo 
de alrededor de unos ocho, diez personas... de reporteros, de fotógrafos, y un 
editor en jefe. Pero bueno, después de la pandemia hubo la reestructuración 
propia de toda empresa periodística que también se tuvo que ajustar. Y ahora 
hoy en día somos como un bureau de información, pero, lógicamente, con la 
capacidad de hacer un diario.

Así, algunos actores clave de El Diario contaron que, después de la pandemia, 
hubo despidos en el equipo de El Paso, que afectó principalmente a los reporteros. 
Como resultado, actualmente solo uno trabaja a tiempo completo para la edición 
de El Paso.

Ahora bien, ¿por qué es relevante este factor estructural para el uso de metáfo-
ras? Como explicaron los informantes, la falta de personal y la constante presión 
de tiempo les obliga a ser muy selectivos en lo que concierne a las historias que 
pueden cubrir ellos mismos. Como consecuencia, muy a menudo deben recuperar 
artículos previamente publicados en otros medios para llenar las páginas dedica-
das al contenido relacionado con EE. UU. Consideren, por ejemplo, la siguiente 
conversación entre la primera autora de este estudio (L) y el reportero (Reportero 
1 EP) del equipo, en la que explica que El Diario recurre a menudo a agencias de 
noticias por falta de reporteros (7):

(7)    Reportero 1 EP: Sí, trabajamos mucho con las agencias. Nos ayuda mucho 
en este momento, ¿no? Que somos dos…7 Entonces bienvenidas están las 

7	 El reportero hace referencia a su editor en jefe y a él mismo.
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notas, ¿no? 
L: (riéndose) Ay sí 
Reportero 1 EP: También trabajamos mucho con, por ejemplo, El Paso 
Matters 
L: Y Texas Tribune... 
Reportero 1 EP: Ahá... Que son organizaciones no lucrativas, ¿no? 
L: ¿Ah sí? 
Reportero 1 EP: No gubernamentales. Están dentro de… (pausa extendi-
da). Es decir, nosotros podemos tomar sus notas, porque ellos trabajan más 
comunitariamente.  
L: Sí 
Reportero 1 EP: Es un esquema diferente al periodismo.

De hecho, la gran mayoría de los artículos publicados sobre DACA y, por lo tanto, 
los patrones metafóricos identificados en la sección anterior no son producidos por 
reporteros de El Diario, como inicialmente habíamos asumido. En la mayoría de 
los casos, estas metáforas provienen de artículos reciclados de agencias de noticias 
internacionales, como Associated Press (Figura 2), o de otras fuentes externas, como 
The Texas Tribune (Figura 3), que luego han sido seleccionados y editados por los 
coeditores. Por consiguiente, si bien la ideología del periódico influye en el uso de 
metáforas en El Diario, en este caso lo hace de manera indirecta: no se manifiesta 
en la elección de las palabras mismas, sino más bien en la selección de las agencias 
consultadas y las notas reutilizadas. La centralidad de las fuentes externas como 
proveedoras de contenido en El Diario coincide con las observaciones de Boyer 
(2013), quien ha señalado que los periódicos dependen cada vez más de agencias 
de noticias (inter)nacionales para la provisión de contenido, debido, entre otras 
razones, a la escasez de recursos y a los despidos que caracterizan al periodismo en 
el siglo xxi.

Conviene reflexionar sobre las implicaciones que tiene esta tendencia en el pe-
riodismo del siglo xxi hacia una mayor dependencia de agencias de noticias (inter)
nacionales, observada por Boyer (2013) y corroborada por nuestro estudio, en 
relación con el uso y la circulación de metáforas en los medios de comunicación en 
general. Notablemente, esta dinámica favorece que las mismas metáforas, origina-
das en estas agencias, se reproduzcan en una gran variedad de medios, reforzando 
de este modo los marcos interpretativos y redes de asociaciones (entailments) que 
activan, y contribuyendo a que dichas metáforas adquieran un carácter hegemóni-
co. Como consecuencia, las agencias de noticias internacionales alcanzan un poder 
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considerable en la definición de los marcos que orientan los debates mediáticos 
sobre cuestiones sociales como DACA.

La traducción por parte de los coeditores
Un segundo factor que interfiere en el uso de metáforas en El Diario, el cual, 
a su vez, se relaciona con el problema de falta de recursos, es la traducción. 
Curiosamente, nuestro estudio etnográfico puso de manifiesto que muchos de 
los artículos sobre DACA reutilizados y publicados en El Diario fueron origi-
nalmente escritos en inglés. Por lo tanto, cuando los coeditores los seleccionan, 
deben traducirlos. Comparen, por ejemplo, los artículos que aparecenen las 
Figuras 4 y 5. El primero es el original (Figura 4), publicado inicialmente en 

Figura 2. Artículo recuperado de la agencia de noticias Associated Press (El Diario, 2023).

Figura 3. The Texas Tribune (García, 2023).
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The Texas Tribune, y el segundo (Figura 5) es la versión reciclada y traducida 
por los coeditores de El Diario. En particular, nótese la traducción en el título 
de la frase to stop granting (literalmente ‘dejar de otorgar’) por la metáfora más 
expresiva y agentiva “bloquea”, vinculada con el marco de viaje. La decisión de 
optar por esta metáfora puede relacionarse con una de las máximas de la escritura 
periodística: el ideal de que formulaciones más concisas y sencillas son preferibles 
a las construcciones más largas (Vandendaele, 2017). Conforme con esta direc-
tiva, el editor eligió un título más corto y directo (“Bloquea juez texano nuevas 
solicitudes de ‘dreamers”).

Figura 4. Artículo original, redactado en inglés (García, 2021a).
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Este proceso de recuperación de artículos previamente publicados en otros medios 
implica que muchas de las metáforas presentes en el corpus, tales como la metáfora 
“bloquea” en el titular expuesto arriba, son el resultado de decisiones de traduc-
ción. No obstante, como señalan los estudios sobre este tema, la traducción no es 
una actividad ideológicamente neutra, sino que se realiza desde una postura (stance 
en inglés) determinada (Davier y Conway, 2019; Li Pan y Chuxin Huang, 2020). 
Merece la pena detenerse brevemente en las implicaciones que la traducción puede 
conllevar para el uso de metáforas, e ilustrarlas con un ejemplo sacado del corpus.

En principio, cada operación de traducción implica elegir entre múltiples posi-
bilidades. Hasta cierta medida, todas ellas son adecuadas para transmitir el mis-
mo significado básico, pero se distinguen en términos de las variables elegidas, 
como su nivel de metaforicidad (una traducción no metafórica o metafórica), car-
ga emocional, grado de convencionalidad o expresividad, y la red de asociaciones e 
inferencias (entailments) que activan en la mente del lector, aspecto relevante para 
el propósito de este artículo. Asimismo, las decisiones de traducción oscilan entre 
mantener una traducción más fiel al idioma fuente (traducción literal) y adaptarla 
al idioma meta, lo cual puede requerir ajustes culturales y lingüísticos. De esta 

Figura 5. Artículo traducido al español (García, 2021b).
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forma, se manifiesta la postura del traductor: elige la estrategia de traducción que 
le parece más adecuada, dada la situación comunicativa.

En el corpus analizado, las traducciones de la metáfora lingüística pathway to 
citizenship –una metáfora altamente convencionalizada en el debate público sobre 
la inmigración en EE. UU. (Lakoff, 2014)– ilustran dichas dinámicas. En teoría, 
el término pathway to citizenship, vinculado con la idea de una trayectoria en un 
viaje, podría traducirse de diversas maneras al español, desde una expresión no 
metafórica que transmite el mismo mensaje (un procedimiento para regularizar el 
estatus migratorio) hasta una expresión metafórica que preserve, en mayor o menor 
medida, el texto original (una metáfora que también se vincula con el marco del 
viaje o, por el contrario, una metáfora que se vincula con otro marco conceptual), 
cada una con matices y grados de convencionalidad distintos. Sin embargo, al 
examinar los artículos traducidos por los coeditores de El Diario, constatamos que 
surge un patrón claro: de todas las opciones posibles, se utilizan sistemáticamente 
dos términos: camino (8) y vía (9).

(8)    La Cámara de Estados Unidos, liderada por los demócratas, votó este jueves 
para crear un camino hacia la ciudadanía para millones de inmigrantes indo-
cumentados, aunque podría enfrentar oposición en el Senado.

(9)    Avala Cámara baja de EU vía a ciudadanía para dreamers.

A partir de esta observación, se pueden extraer dos conclusiones. Por un lado, se 
evidencia que El Diario ha optado por traducciones que mantienen el carácter 
metafórico de la expresión original (frente a una traducción no metafórica), situán-
dose en el mismo marco semántico asociado a viaje (en contraste con opciones 
teoréticamente posibles, aunque menos convencionalizados, como “una llave a la 
ciudadanía” o “una puerta a la ciudadanía”, relacionados con el dominio de Edifi-
cio). Por otro lado, se infiere que El Diario tiene una preferencia por metáforas más 
neutras y fieles al original (frente a términos con carga emocional, como el ejemplo 
hipotético “una puerta trasera a la ciudadanía”, que sugiere una postura negativa).

El empleo a la tecnología durante el proceso de redacción y edición
Un tercer factor importante para entender el uso de metáforas en El Diario es el 
papel de la tecnología en las prácticas de redacción y edición. Por ejemplo, du-
rante las observaciones y entrevistas con sus coeditores, quedó claro que recurren 
frecuentemente a tecnologías de traducción, como Google Translate, DeepL, e 
incluso ChatGPT. A continuación, se presenta un fragmento de una conversa-
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ción con una coeditora que resalta la importancia de la tecnología de traducción 
en su rutina de trabajo. Esta conversación fue grabada (con consentimiento) en la 
sala de prensa ubicada en Ciudad de Juárez, mientras ella estaba sentada delante 
de su monitor y la investigadora (L) observaba cómo editaba los artículos para el 
periódico que se iba a publicar el día siguiente.

(10)    Coeditora 1: Ah, bueno, por ejemplo, yo hoy soy la encargada de la edición. 
Entonces nuestra fuente principal de información se llama Associated Press, 
que aquí tenemos el portal donde bajamos, pues la mayoría de las notas de 
Estados Unidos más que nada. Entonces lo que yo hago es buscar las notas 
en español y luego pasarme a las notas en inglés. 
L: Ah, ¿tú traduces también? 
Coeditora 1: No, no tanto... (mira con una sonrisa a su pantalla, donde 
Google Translate está abierto) 
L: Ah, pero sí, pero. Sí, sí, sí, sí. Tienes ayuda del traductor. Pero tú te 
encargas también 
Coeditora 1: de que esté bien. 
L: Te recomiendo mucho DeepL como traductor.  
Coeditora 1: Sí, lo tengo también.

Los informantes ofrecieron muchas razones para esta práctica, como la presión de 
tiempo o, en el caso de la coeditora en cuestión –una mujer de veintitantos años, 
nativa de Ciudad de Juárez y cuya lengua materna es el español–, su percibida 
falta de dominio del inglés.

Por consiguiente, muchas de las metáforas traducidas en los artículos sobre 
DACA ni siquiera son necesariamente el producto de decisiones léxicas tomadas 
directamente por los coeditores de El Diario, sino que provienen de la tecnología 
de traducción consultada. Abajo, se elucida cómo el uso estas tecnologías de 
traducción impacta en el uso de las metáforas en el corpus analizado.

Sorprendentemente, el impacto de la tecnología va aún más allá de simplemen-
te facilitar las traducciones. También recurren ocasionalmente a la inteligencia 
artificial, como ChatGPT, para la redacción de artículos, (Figura 6). Por consi-
guiente, en estos casos, la selección y el uso de metáforas están determinados por 
un algoritmo.8

8	 El uso de los datos del chat de El Diario, incluidas las capturas de pantalla, se realiza con 
el consentimiento informado de los participantes.
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Una implicación importante del empleo de dichas tecnologías, que recurren a mo-
delos de lenguaje de gran tamaño o algoritmos similares, para el uso de metáforas 
en El Diario radica en la proporción de metáforas más convencionales frente a 
usos más creativos. Dado que las decisiones léxicas realizadas por esas tecnologías 
se basan en predicciones generadas a partir de un corpus de entrenamiento (Van 
Hee y Hoste, 2024), las colocaciones más frecuentes y los usos menos creativos (y, 
por lo tanto, los campos semánticos dominantes) tenderán a reforzarse, despla-
zando los usos más novedosos de la metáfora. Aunque no es posible establecer un 
vínculo causal directo entre el uso de la tecnología por parte de los periodistas y los 
patrones metafóricos generales presentados, dada la naturaleza de nuestros datos 
observacionales,9 no cabe duda de que el empleo de la tecnología ha contribuido 
a moldear los patrones destacados. Por ejemplo, es plausible que la dominancia 
de estas dos colocaciones utilizadas para la traducción de la metáfora lingüística 
convencionalizada pathway to citizenship (‘“camino” o “vía” y, por lo tanto, la 
predominancia del marco de viaje), en los artículos traducidos por los coeditores, 
se explique por el empleo de la tecnología de traducción. Esta intuición parece 
verse corroborada cuando comparamos ese número restringido de los términos 

9	 Efectivamente, puesto que nuestro proceso de trabajo de campo no abarca todo el periodo 
durante el cual se produjeron los artículos admitidos en nuestro corpus, no es posible deter-
minar con certeza qué metáforas específicas en nuestro corpus son producto exclusivo de las 
tecnologías de la lengua. En relación con esto, otro factor que dificulta el establecimiento de 
un vínculo directo entre los resultados cuantitativos y el uso de la tecnología por parte de los 
periodistas concierne la gran diversidad de factores y actores que influyen simultáneamente 
en las metáforas empleadas en un solo artículo. Por ejemplo, incluso cuando se sabe con 
certeza que un artículo ha sido traducido con la ayuda de la inteligencia artificial, es plausible 
que otros actores (como los editores) han modificado manualmente ciertas palabras en la 
traducción automatizada obtenida (por ejemplo, con la intención de evitar la repetición de 
palabras). Un estudio de caso futuro podría enfocarse específicamente en desentrañar el 
impacto que tiene la tecnología de la lengua durante los procesos de redacción y edición en 
las manifestaciones metafóricas concretas en los artículos finales.

Figura 6. Artículo redactado por Chat GPT.
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utilizados con la amplia gama de traducciones encontradas en artículos (tanto 
reciclados como producidos por reporteros de El Diario) redactados originalmente 
en español. Además de “camino” y “vía”, aparecen expresiones menos productivas 
como “carretera” (11), “ruta” (12) y “paso” (13).

(11)    Osmán es un “dreamer” que ha esperado con paciencia el estreno de la carre-
tera que lo lleve de su estado de incertidumbre al de la certeza de la legalización 
migratoria.

(12)    Luego la ruta a la residencia legal en la naturalización, y en cambio se planteó 
un proceso de permisos de trabajo y protección contra las deportaciones por 
cinco años.

(13)    Sí necesitamos un paso a la ciudadanía para los jóvenes que tienen DACA.

Dichas observaciones nos llevan a cuestionar si los coeditores son participantes 
pasivos, que adoptan de forma no crítica y literal las formulaciones producidas 
por Chat GPT o Google Translate. La respuesta a esta pregunta es negativa, dado 
que, en su metadiscurso, se observa una reflexión constante sobre las tecnologías 
de traducción, la inteligencia artificial y la calidad tanto de las traducciones como 
del uso del lenguaje. Este metadiscurso se evidencia en la siguiente conversación 
entre el editor en jefe y una coeditora, que tuvo lugar después de que el primero le 
pidiera que revisara y modificara una traducción equivocada (Figura 7).

Figura 7. Metadiscurso de los periodistas sobre las tecnologías de traducción y la calidad de las traducciones.
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La incorporación y el uso rutinario de la tecnología por parte del equipo de El 
Diario en las prácticas de escritura y edición resuenan con un creciente cuerpo 
de literatura que toma nota de la transformación del periodismo a la luz de las 
nuevas tecnologías (Diakopoulos, 2019; Newman, 2023). El impacto de estas 
tecnologías en el lenguaje periodístico, incluidas las metáforas presentes en él, 
representa un terreno fértil para investigaciones futuras.

Estrategias retóricas aplicadas por los periodistas
En cuarto lugar, conviene resaltar que el uso y la selección de metáforas en ar-
tículos sobre DACA a veces forman parte de una estrategia retórica orientada a 
un propósito específico. En este sentido, las metáforas que provienen de dichas 
estrategias son radicalmente diferentes a los ejemplos automatizados expuestos 
arriba. A continuación, se exponen dos ejemplos relacionados, pero distintos, que 
ilustran en qué podrían consistir estas estrategias. 

La primera motivación radica en captar la atención de los lectores. Tal motivo 
no resulta sorprendente, puesto que, al fin y al cabo, un periódico sigue siendo 
una empresa que busca vender su producto y generar lucro (Cotter, 2010). Con-
sideremos el siguiente intercambio, extraído de una conversación con el editor en 
jefe del equipo de El Paso, en la cual se le preguntó por qué eligió una metáfora 
combativa para encabezar un artículo publicado en El Diario (Figura 8).

Como se puede leer, el editor en jefe –quien es responsable de elegir los títulos de los 
artículos originales y reutilizados– explica que utilizó una metáfora combativa para 
encabezar un artículo con la intención de atraer a lectores. No es descabellado asu-
mir, por lo tanto, que un número significativo de las metáforas vinculadas al marco 
de Combate, agresión y peligro –que, como hemos notado, constituye el marco 
dominante en nuestro estudio– presentes en los títulos se expliquen por el uso de 

Figura 8. Motivación del editor en jefe para el uso de las metáforas combativas en títulos.
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dicha estrategia por parte del editor en jefe. Ese deseo de atraer a lectores a través 
del uso de un lenguaje más expresivo, tal como el empleo de metáforas relacionadas 
con confrontaciones, coincide con las observaciones de Galtung y Ruge (1965).

Además de atraer a lectores, ilustramos con otro ejemplo que la selección y el 
uso de metáforas también puede responder a más motivaciones retóricas, como el 
deseo de los reporteros de resumir y enfatizar información. Consideren el siguien-
te fragmento de una entrevista con un reportero (R), autor de un artículo sobre 
DACA originalmente escrito en inglés que, posteriormente, fue seleccionado y 
traducido por los coeditores y publicado en la versión digital del periódico (14):

(14)    L: Y, por último, quiero profundizar en algunos términos que se utilizan en 
el artículo. En realidad, provienen de citas. Por ejemplo, aquí resaltaste “el 
purgatorio de la inmigración”, como “un camino hacia la ciudadanía”. Como 
aquí está escrito “experiencia tumultuosa”. ¿Podrías comentar sobre eso? ¿Por 
qué elegiste estas frases? 
R: Intento seleccionar citas o frases que captarán la atención del lector, o 
resumirán el asunto en cuestión. A veces, también enfatizarán el punto que 
está haciendo la fuente...10

En este fragmento, el reportero reflexiona sobre las razones por las cuales eligió 
ciertas metáforas en su artículo. Su respuesta nos enseña que muchas de las me-
táforas seleccionadas, en este caso extraídas de entrevistas con sus fuentes, fueron 
incluidas porque, además de captar la atención del lector, considera que enfatizan 
y resumen de manera efectiva el mensaje principal de la fuente. 

Hacia una visión integrada de la ideología y las metáforas  
en la comunicación periodística
Como demuestra la exposición de los datos etnográficos, los factores que conducen 
el uso y la selección de metáforas en El Diario son mucho más complejos y diversos 
que la ideología (política) del periódico y las intenciones (persuasivas) de sus repor-
teros. Por tanto, ¿conviene concluir que las nociones de ideología y de intenciones 
del autor carecen de poder explicativo en el análisis de las metáforas periodísticas?

Sostenemos que no. Al contrario, argumentamos que estas nociones siguen sien-
do imprescindibles para explicar el porqué del uso de metáforas en el discurso pe-
riodístico. Sin embargo, en lugar de tomarlas como presupuestas, deben abordarse 

10	 La traducción del fragmento pertenece a los autores del artículo.
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de manera crítica y empírica. En otras palabras, no representan el punto final del 
análisis, sino un fructífero punto de partida. Esta visión es uno de los principales 
méritos de adoptar un método etnográfico, además de un enfoque desde el análisis 
del discurso nos permite observar empíricamente cómo los conceptos de ideología 
y de intenciones del autor se materializan en el periódico estudiado, en este caso, 
dentro y fuera las salas de prensa de El Diario.

Por un lado, con respecto a la noción de ideología, el análisis reveló que su 
impacto es omnipresente y se observa en varios pasos del proceso de redacción y 
publicación de un artículo. Sin embargo, se manifiesta de formas variadas e ines-
peradas, que no siempre han sido consideradas en los estudios del ACD. Como se 
ha mencionado en la introducción, estos enfoques suelen establecer una conexión 
directa entre las motivaciones ideológicas del periódico y las formas lingüísticas 
empleadas (Bell, 1991). No obstante, el presente estudio mostró que la ideología 
del periódico y su impacto en el uso de metáforas no se reflejan únicamente en las 
decisiones léxicas de los reporteros. De manera más clara, se manifiestan en activi-
dades rutinarias como la selección, edición y traducción de los artículos.

Por otro lado, observamos que la noción de intenciones del autor también tiene 
lugar en el análisis de las metáforas periodísticas. Sin embargo, el estudio sugiere 
que no es adecuado equiparar este concepto con intenciones persuasivas (conscien-
tes o inconscientes) de los reporteros. De hecho, como se mostró en el estudio de 
caso, existen otros motivos que, desde la perspectiva de los mismos periodistas, son 
más decisivos a la hora de seleccionar metáforas. Entre ellos se destacan el deseo de 
atraer a lectores y enfatizar el mensaje principal de las fuentes consultadas. Además, 
también notamos que, a veces, no es el reportero, sino otros actores, como los coe-
ditores, quienes impactan más significativamente en el lenguaje y, por lo tanto, en 
las metáforas utilizadas. Efectivamente, estudios previos de etnografía lingüística 
ya han establecido el papel decisivo que desempeñan los coeditores, “los hijastros 
olvidados de la redacción” (Wizda, 1997 citado en Vandendaele, 2017, p. 17), en 
el proceso de producción de noticias y su notable influencia en los textos finales 
producidos (Jacobs, 2018; Vandendaele, 2017).

Conclusión
El objetivo general de este artículo fue demostrar cómo el interrogante acerca 
de la relación entre la ideología y el uso de metáforas en el discurso periodístico 
puede resolverse mediante la aplicación de métodos complementarios y una apro-
ximación integrada. En particular, hemos argumentado que el análisis discursivo 
y los datos textuales tradicionalmente empleados en el ACD, considerados de 
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forma aislada, resultan insuficientes para explicar la raison de être de las metáforas 
periodísticas. En cambio, se ha sostenido que los investigadores interesados en des-
entrañar las dinámicas subyacentes al lenguaje metafórico en el periodismo deben 
complementar este método con un enfoque empírico centrado en el proceso de 
producción de noticias, llevado a cabo por los periodistas, en el cual se originan 
dichas metáforas.

Con este fin, hemos tomado como estudio de caso la cobertura sobre el asunto 
de DACA y sus beneficiarios en el periódico binacional El Diario. Hemos descrito 
una serie de patrones interesantes en la selección de metáforas que emplean para 
enmarcar a los soñadores, tal como se suele hacer en los estudios (críticos) de 
metáforas. Hemos destacado que se distinguen ciertos marcos más productivos, 
entre los cuales los de Combate, agresión y peligro y de Viaje, frente a otros menos 
productivos, como el de Juego/Deporte. Sin embargo, como hemos subrayado en 
ese apartado, la adoptación de un enfoque exclusivamente textual no nos permite 
descubrir qué factores guían la selección y el uso de estas metáforas, ni en qué 
medida la noción de ideología puede explicar los patrones observados. 

Por ello, en una segunda fase, hemos proporcionado una exploración de los da-
tos etnográficos recopilados durante un proceso de trabajo de campo tanto dentro 
como fuera de las salas de prensa de El Diario, así como mediante entrevistas con 
los periodistas. Este análisis reveló que su lenguaje metafórico no puede explicarse 
exclusivamente en términos de la ideología (política) del periódico o de las inten-
ciones de sus reporteros, como suele destacarse en la literatura existente. En cam-
bio, el análisis etnográfico mostró que también intervienen factores explicativos 
adicionales, a veces sorprendentes, ligados al proceso de producción de noticias, 
como la falta de tiempo, las limitaciones presupuestarias, la reproducción de ar-
tículos previamente publicados en otros medios, y el uso de la tecnología para la 
escritura y la edición de los artículos.

Finalmente, se ha resaltado que, aunque nuestro análisis etnográfico reveló la 
influencia de numerosos factores adicionales, los conceptos de ideología y de inten-
ciones de autor siguen teniendo un importante poder explicativo, siempre que se 
interpreten de manera empírica. Por ejemplo, nuestro estudio etnográfico sugirió 
que la ideología de El Diario a veces puede ejercer un efecto indirecto en su uso de 
metáforas, ya sea al influir en la elección de las agencias de noticias consultadas para 
seleccionar las notas recicladas (lo que lleva a que las metáforas utilizadas en estos 
medios, junto con el marco interpretativo que activan, terminan en El Diario), o en 
las decisiones sobre cómo traducir las metáforas presentes en artículos reutilizados 
originalmente escritos en inglés. En particular, nuestro análisis de los datos etno-
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gráficos sugiere que la ideología e intenciones de autor no deben entenderse como 
conceptos rígidos o unívocos, sino que es más fructífero abordarlos como categorías 
dinámicas y abiertas, atendiendo de manera etnográfica cómo se materializan a lo 
largo del proceso de producción. En última instancia, este enfoque puede arrojar 
nueva luz sobre la manera en que las fuerzas ideológicas y las relaciones de poder 
propias del ámbito periodístico contribuyen a moldear el lenguaje utilizado en el 
periodismo y sus metáforas.
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Resumen
Este trabajo ofrece una aproximación interdisciplinaria al estudio de los cono-
cimientos previos en el contexto escolar. Conjuga, además de planteamientos 
pedagógicos, la semiótica de la cultura, la estética y la hermenéutica analógica. 
Lejos de concebir los saberes previos únicamente como antecedentes académicos 
para la adquisición de nuevos contenidos, aquí se propone comprenderlos como 
signos culturalmente situados que configuran la identidad del sujeto y median en 
la construcción del sentido en el aula. La clase escolar se aborda como semiosfera, 
un espacio complejo de significación donde se entrecruzan discursos, memorias 
y prácticas, y donde la enseñanza se presenta como un acto de traducción in-
tersemiótica. En este marco, se reconoce el valor del diálogo y de la analogía 
como recursos esenciales para enlazar lo conocido con lo nuevo y para favorecer 
experiencias significativas de aprendizaje y el sentido de vida en la clase escolar. 
Así, la activación de los conocimientos previos no es solo una estrategia didáctica, 
sino una práctica ética y cultural de reconocimiento del otro. 
Palabras clave: clase escolar, conocimientos previos, estética, hermenéutica 
analógica, semiótica de la cultura

Abstract
This work offers an interdisciplinary approach to the study of prior knowledge in 
the school context, combining, in addition to pedagogical approaches, the semiotics of 
culture, aesthetics and analogical hermeneutics. Far from conceiving prior knowledge 
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only as academic background for the acquisition of new contents, the proposal here is to 
understand it as culturally situated signs that shape the subject’s identity and mediate 
the construction of meaning in the classroom. The school classroom is approached as a 
semiosphere, a complex space of signification where discourses, memories and practices 
intersect, and where teaching is presented as an act of intersemiotic translation. In this 
framework, the value of dialogue and analogy is recognized as essential resources to 
link the known with the new and to favor meaningful learning experiences as well as 
sense of life in the school classroom. Thus, the activation of prior knowledge is not only 
a didactic strategy, but an ethical and cultural practice of recognition of the other.
Keywords: aesthetics, analogical hermeneutics, prior knowledge, school class-
room, semiotics of culture

Introducción
En este trabajo se destaca la importancia de los conocimientos previos de los es-
tudiantes en el contexto de la clase escolar. La reflexión parte del reconocimiento 
de que, en las prácticas docentes, el papel que juegan los saberes de los alumnos 
en el proceso de enseñanza y aprendizaje ha sido, en muchos casos, trivializado, 
lo cual genera consecuencias no solo en el ámbito académico, sino también en las 
relaciones entre docentes y estudiantes, así como en el vínculo de estos últimos 
con el conocimiento.

El análisis que aquí se presenta surge de la reflexión sobre las prácticas de profe-
sores de educación básica y su toma de decisiones en el espacio áulico. Durante la 
observación de videos de clase y la posterior confrontación de los docentes con su 
propia práctica –en el marco de procesos de formación continua–, un aspecto que 
destacó de manera recurrente fue la trivialización o el tratamiento superficial que 
se otorga a los conocimientos previos de los alumnos, tanto en la planeación como 
en el desarrollo de las clases. Esta problemática identificada motivó la construcción 
de un marco teórico interdisciplinario que permitiera comprender con mayor pro-
fundidad la naturaleza, función y valor de los saberes previos en el contexto escolar.

El trabajo se estructura de la siguiente manera: en primer lugar se presenta la 
metodología empleada para la construcción de este ensayo teórico-reflexivo, don-
de se explicita el enfoque interdisciplinario adoptado. Posteriormente, se desarrolla 
la fundamentación teórica en cuatro secciones: la primera sitúa los conocimientos 
previos desde perspectivas pedagógicas y didácticas (Ausubel, 2000; Piaget, 2012; 
Vygotsky, 2009); la segunda aborda la clase escolar como semiosfera a partir de la 
semiótica de la cultura (Bajtín, 1982; y Lotman, 1996); la tercera analiza la dimen-
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sión estética de la experiencia de aprendizaje (Dussel, 2017 y Mandoki, 2008); y, 
la cuarta presenta reflexiones desde la hermenéutica analógica (Beuchot, 2017). A 
continuación se incluye una sección de discusión que articula estas cuatro perspec-
tivas teóricas y evidencia sus convergencias. Finalmente, se presentan conclusiones 
que permiten revalorar el papel multidimensional de los conocimientos previos en 
la configuración de una práctica educativa compleja, dialógica y significativa.

Metodología
Este trabajo constituye un ensayo teórico-reflexivo que surge de la observación 
sistemática y el análisis de videos de clase clases impartidas por profesores de edu-
cación básica, realizados en el marco de procesos de formación docente. Durante 
la confrontación de los profesores con su propia práctica pedagógica, se identi-
ficó de manera recurrente la trivialización de los conocimientos previos de los 
estudiantes, tanto en la fase de planeación, como en el desarrollo de las sesiones. 
Esta problemática motivó una reflexión teórica profunda sobre la naturaleza, la 
función y el valor de los saberes previos en el contexto escolar.

Para abordar esta problemática desde una perspectiva comprehensiva, se optó 
por construir un marco teórico interdisciplinario que integra cuatro ejes. En pri-
mer lugar, se revisan los aportes de la pedagogía y la didáctica (Ausubel, 2000; 
Piaget, 2012; Vygotsky, 2009) que han conceptualizado los conocimientos previos 
como base del aprendizaje significativo, lo cual permite establecer el fundamento 
educativo del análisis. En segundo lugar, se incorpora la semiótica de la cultura 
(Bajtín, 1982; Lotman, 1996) y, que posibilita comprender la clase escolar como 
una semiosfera donde los conocimientos previos operan como signos cultural-
mente situados que median la construcción de sentido. En tercer lugar, se integra 
la dimensión estética (Dussel, 2017; Mandoki, 2008), que reconoce el proceso de 
aprendizaje como sensible y afectivo, no solo cognitivo, donde los saberes previos 
conectan con la experiencia vital del sujeto. Finalmente, se recurre a la hermenéu-
tica analógica (Beuchot, 2017), que ofrece un modelo para comprender cómo el 
aprendizaje opera por analogía, al establecer puentes entre lo conocido y lo nuevo.

Esta articulación interdisciplinaria no es arbitraria, sino que responde a la com-
plejidad del fenómeno estudiado: los conocimientos previos no pueden reducirse 
a su dimensión cognitiva, ni a su función instrumental en el aprendizaje, sino que 
deben ser comprendidos en su multidimensionalidad –como signos, experiencias 
estéticas, procesos hermenéuticos y fundamentos pedagógicos–. El método de 
análisis consistió en el diálogo crítico entre estas perspectivas teóricas, para buscar 
puntos de convergencia que permitan revalorar el papel de los conocimientos pre-
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vios en la configuración de una práctica educativa ética, dialógica y significativa. 
De este modo, el presente trabajo no busca aportar evidencia empírica nueva, sino 
ofrecer un marco interpretativo renovado que permita resignificar las prácticas 
observadas y orientar futuras investigaciones en el campo.

Fundamentación teórica
Los conocimientos previos desde la pedagogía y la didáctica
Pensadores del campo pedagógico y didáctico consideran los conocimientos pre-
vios de los estudiantes una pieza angular del proceso de enseñanza y de aprendi-
zaje. Conviene hacer un acercamiento a este concepto, ¿qué son?, ¿en qué sentido?, 
¿cómo pueden ser utilizados? y ¿cuál es su valía? La noción de conocimientos previos 
(Ausubel, 2000; Piaget, 2012; Vygotsky, 2009) se refiere a la diversidad de saberes, 
habilidades, actitudes, aptitudes y heterogeneidad de experiencias que un alumno 
ha adquirido antes de enfrentarse a nuevos contenidos curriculares. Los aprendi-
zajes no ocurren de forma aislada sino que se construyen, y reconstruyen, sobre 
lo que el aprendiz ya sabe, permitiéndole organizar, dar sentido y significado a la 
nueva información.

Ausubel (2000) plantea que la estructura cognitiva existente refleja el resultado 
de todo el aprendizaje significativo anterior. Por ello, argumenta que la enseñanza 
puede ejercer mayor control sobre la precisión, claridad y transferibilidad del cono-
cimiento cuando influye deliberadamente en las variables más importantes de dicha 
estructura cognitiva; es decir, en los conocimientos previos que posee el estudiante. 

Esta premisa resulta fundamental para la práctica docente: si el profesor lo-
gra identificar, activar y movilizar adecuadamente los conocimientos previos de 
sus estudiantes, no solo facilita la adquisición de nuevos aprendizajes, sino que 
también determina su calidad, permanencia y capacidad de transferencia a nue-
vas situaciones. En otras palabras, los saberes previos, además de representar un 
punto de partida del proceso educativo, son el elemento mediador que estruc-
tura y condiciona todo aprendizaje subsecuente. De ahí que Ausubel insista en 
que “moldear la estructura cognoscitiva del alumno, manipulando el contenido 
y la disposición de sus experiencias de aprendizaje previas dentro de un campo 
de estudio específico”(p. 178) permite “facilitar al máximo las experiencias de 
aprendizaje subsiguientes” (p. 178). Así, el reconocimiento y aprovechamiento 
pedagógico de los conocimientos previos constituye la estrategia más eficaz para 
promover aprendizajes significativos, duraderos y transferibles.

Desde una perspectiva constructivista, Piaget (2012) también reconoce la 
importancia de los conocimientos previos; indica que los individuos construyen 
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activamente su conocimiento a través de la interacción con su entorno, y los 
aprendizajes previos juegan un papel esencial en este. Sobre lo anterior, este 
epistemólogo, indica que, en el proceso constructivo, los sujetos vivencian los 
procesos de asimilación, acomodación y equilibrio para llegar así, en un nuevo 
momento, al proceso de desequilibro. Ante la pregunta ¿por qué se producen los 
desequilibrios?, expresa: 

Es evidente que en una perspectiva de equilibración una de las fuentes del progreso 
en el desarrollo de los conocimientos ha de buscarse en los desequilibrios como tales, 
que por sí solos obligan a un sujeto a superar su estado actual y a buscar lo que sea en 
nuevas direcciones. (p. 19)

Esta reflexión resulta fundamental para comprender el papel dinámico de los co-
nocimientos previos en el proceso educativo. Los saberes previos no son estructuras 
estáticas que simplemente reciben nueva información, sino esquemas activos que, 
al confrontarse con contenidos novedosos o contradictorios, generan desequilibrios 
productivos. Estos desequilibrios impulsan a los alumnos a reorganizar sus estruc-
turas cognitivas mediante procesos de acomodación, lo que resulta en aprendizajes 
más profundos y complejos. Así, en el contexto escolar, activar los conocimientos 
previos no solo sirve para conectar lo conocido con lo nuevo, sino también para 
crear conflictos cognitivos que motiven la búsqueda de nuevas comprensiones. El 
docente, al reconocer los saberes previos de sus estudiantes, puede identificar los 
puntos de conflicto potencial entre estos y los nuevos contenidos, diseñando así 
experiencias de aprendizaje que provoquen desequilibrios constructivos y faciliten 
la reorganización cognitiva necesaria para el desarrollo del conocimiento.

Por otra parte, Vygotsky (2009), aunque su teoría estuvo centrada, principal-
mente, en los elementos de la llamada zona de desarrollo próximo (ZDP), también 
destaca la importancia y significación de los conocimientos previos para promover 
el proceso de aprendizaje en los estudiantes. Así, conceptuaría la ZDP como: 

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver 
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a 
través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto o en colaboración 
con otro compañero más capaz. (p. 133)

El concepto de ZDP implica que el aprendizaje es más profundo y efectivo cuando 
se parte de los conocimientos previos del estudiante. Estos saberes constituyen pre-
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cisamente el “nivel real de desarrollo” al que alude Vygotsky (2009), es decir, aquello 
que el estudiante puede hacer de manera independiente. A partir de este nivel real, 
el docente o los pares más capaces pueden mediar el proceso de aprendizaje para 
que el estudiante alcance su nivel de desarrollo potencial. De este modo, los cono-
cimientos previos no solo son un punto de partida diagnóstico, sino el fundamento 
sobre el cual se construye la mediación pedagógica. Sin un reconocimiento preciso 
de lo que el estudiante ya sabe, resulta imposible diseñar estrategias de andamiaje 
apropiadas que lo conduzcan hacia nuevas comprensiones. La identificación de los 
saberes previos permite, entonces, determinar tanto la zona de desarrollo real como 
el tipo de apoyo necesario para transitar hacia la zona de desarrollo próximo.

Del mismo modo, y al considerar la fundamentación pedagógica de un modelo 
de aula invertida, este implica una tipología de aprendizajes, entre los cuales, Ri-
vera y García (2018), señalan el aprendizaje experiencial y el aprendizaje invisible.

El aprendizaje experiencial parte del principio de que las ideas no son fijas ni 
intercambiables, sino que se forman y reforman a través de las experiencias de 
los sujetos. Desde esta perspectiva, los conocimientos previos son resultado de 
experiencias concretas sobre las cuales el estudiante ha reflexionado en diversos 
contextos. Cuando en el aula se activan estos saberes experienciales, se recono-
ce que el estudiante trae consigo información abstracta y vivencias significativas 
que han sido procesadas reflexivamente. Como señalan Rivera y García (2018), 
el aprendizaje “supone empezar con vivencias concretas sobre las que, posterior-
mente, el estudiante reflexiona desde perspectivas diferentes al relacionarse con 
otros compañeros” (p. 4). Así, los conocimientos previos no son datos aislados en 
la memoria, sino experiencias vividas que el estudiante puede conectar con los 
nuevos contenidos escolares.

Por su parte, el aprendizaje invisible ocurre en contextos formales y también 
en experiencias cotidianas, informales y no planificadas. Rivera y García (2018) 
sostienen que en este tipo de aprendizaje “lo relevante no son los límites espaciales, 
sino las experiencias de construcción y reconstrucción del conocimiento, inde-
pendientemente del objetivo, entorno, momento o frecuencia en que ocurren” 
(p. 4). Esta perspectiva resulta fundamental para revalorar los conocimientos pre-
vios: reconoce que los estudiantes aprenden continuamente fuera del aula y que 
esos aprendizajes invisibles –adquiridos en la familia, la comunidad, los medios 
digitales, las interacciones cotidianas– constituyen saberes legítimos que deben 
ser reconocidos y aprovechados en el proceso educativo formal. Ignorar estos co-
nocimientos previos “invisibles” equivale a desconocer gran parte del repertorio 
cognitivo y cultural con el que cuenta el estudiante.
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Los nuevos conceptos, el desarrollo de prácticas y el consecuente desarrollo de 
habilidades se integran a los conocimientos y dominios prácticos de los alumnos y 
se produce una reorganización de los esquemas mentales; en la clase escolar el con-
tenido a aprender, o la nueva información, cobrará sentido cuando el estudiante 
encuentre conexiones con los saberes que ya posee. Este proceso puede darse en la 
vida cotidiana, pero en la educación formal se espera que el docente conduzca las 
tareas para que los aprendices encuentren las relaciones entre ambos saberes, los 
propios y los que provee la cultura.

En el trabajo de la clase escolar, la construcción de sentido es un proceso de 
resignificación. Los saberes previos permiten el reconocimiento, en cierta di-
mensión, de la nueva información, que puede tener un efecto retroactivo en los 
saberes previos, es así que se reconoce que el aprendizaje posee la propiedad de ser 
recursivo. Cuando una información o actividad no cobra significación es trivial, 
repetida, discreta y atomizada sin significación amplia y profunda.

En suma, los diversos enfoques pedagógicos revisados –desde el aprendizaje 
significativo de Ausubel, pasando por el constructivismo de Piaget y la mediación 
sociocultural de Vygotsky, hasta el aprendizaje experiencial e invisible– convergen 
en un reconocimiento fundamental: los conocimientos previos no son contenidos 
inertes almacenados en la memoria, sino estructuras cognitivas activas, experien-
cias vividas, desequilibrios productivos y saberes culturalmente situados. En el tra-
bajo de la clase escolar, la construcción de sentido es un proceso de resignificación 
donde los saberes previos permiten el reconocimiento, en cierta dimensión, de la 
nueva información. Al mismo tiempo, esta nueva información puede tener un 
efecto retroactivo sobre los saberes previos, transformándolos y enriqueciéndolos, 
lo que evidencia que el aprendizaje posee la propiedad de ser recursivo y dinámico. 
Cuando una información o actividad no logra conectarse significativamente con 
los conocimientos previos del estudiante, permanece trivial, repetida, discreta y 
atomizada, sin alcanzar significación amplia ni profunda. Por el contrario, cuando 
el docente reconoce, activa y moviliza intencionalmente los saberes previos de 
sus estudiantes, facilita experiencias de aprendizaje que son significativas desde el 
punto de vista cognitivo y afectivo, cultural e identitario.

La clase escolar como semiosfera
La clase escolar en la que se desarrolla el proceso formativo se configura como un 
sistema complejo y abierto, en el cual convergen múltiples dimensiones interrela-
cionadas. Es un espacio dinámico y social donde la práctica docente se presenta 
con el propósito fundamental de facilitar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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Como ámbito de concreción de lo pedagógico y lo didáctico, la clase se caracteriza 
por su naturaleza histórica y situada, ya que se desarrolla en un presente conti-
nuo, un espacio-tiempo organizado por los docentes para alcanzar sus objetivos 
educativos. Desde el enfoque del pensamiento complejo (Morin, 1999, 2002) y 
la transdisciplinariedad (Nicolescu, 1999), la clase se revela como un entramado 
de interretroacciones entre los componentes que le otorgan vida y, a su vez, se 
sustentan en ella. 

Con base en la perspectiva de la semiótica de la cultura, la clase escolar se 
configura como una semiosfera (Aguilera y De los Santos, 2022), posee las carac-
terísticas propuestas por Lotman (1996): un espacio semiótico complejo donde se 
entrelazan múltiples lenguajes y prácticas discursivas, en el que circulan múltiples 
voces y significados. Este espacio, físico o virtual, está delimitado por una fron-
tera que actúa como filtro entre lo interno y lo externo, traduciendo mensajes de 
otros sistemas semióticos al lenguaje propio de la clase. En este contexto, la clase 
escolar se define como un texto complejo en el que interactúan diversos actores 
(profesores y alumnos) y se producen procesos de comunicación, significación y 
construcción de conocimiento. La semiosfera clase escolar posee un núcleo con-
formado por los objetivos educativos y los contenidos culturales que se transmiten, 
y una periferia donde se sitúan discursos y prácticas marginales. Además, está 
dotada de memoria, ya que en ella se materializan significados y prácticas previas. 
Como dispositivo pensante, la clase escolar permite la circulación y apropiación 
de información, generando nuevo conocimiento a través de la interacción entre 
los participantes y, al mismo tiempo, incide en la identidad de los sujetos. Este 
proceso es impredecible, ya que las interpretaciones y significados que surgen en la 
clase no pueden ser completamente controlados.

Este espacio no se limita a la transmisión unidireccional de conocimientos, se 
erige como un ámbito de intercambio y coconstrucción, donde el diálogo y la dia-
logicidad conforman el proceso de enseñanza-aprendizaje. El diálogo implica la in-
teracción entre docente y alumno y, también, la escucha activa, el reconocimiento 
del otro y la apertura a un universo de significados que cada sujeto aporta desde 
su propia experiencia y bagaje cultural. Como señala Bajtín (1982), en el carácter 
dialógico del discurso amplio y complejo, los sujetos se construyen a través de los 
discursos de los otros. Cada individuo, inscrito en una cadena discursiva, es interpe-
lado por las voces de quienes lo preceden y, a su vez, interpela a quienes lo suceden. 
En este proceso, el sujeto repite, cuestiona, avala o transforma los discursos ajenos 
y, al hacerlo, se presenta a sí mismo en el encuentro con sus contemporáneos. Así, el 
diálogo se convierte en un acto de autoconocimiento y de reconocimiento mutuo. 
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Al tomar en cuenta el discurso de los alumnos es posible comprender cómo 
representan el mundo y cómo construyen el conocimiento. Este discurso revela 
lo que saben, lo que ponen en práctica y las emociones que les suscitan esos co-
nocimientos. También permite identificar los preconstruidos culturales que han 
asumido y la forma en que se posicionan dentro de la estructura social.

Todos estos elementos posibilitan elaborar un diagnóstico sobre las herramien-
tas culturales que el estudiante posee, las cuales constituyen los conocimientos 
base para generar nuevas interpretaciones. Asimismo, este reconocimiento del 
discurso estudiantil permite diseñar estrategias didácticas adecuadas para el logro 
del aprendizaje significativo. De este modo, la clase escolar se configura como un 
espacio donde la escucha activa del docente se convierte en el primer paso para la 
construcción dialógica del conocimiento.

La dimensión estética en la experiencia de aprendizaje
En la clase escolar, como en cualquier otro espacio, la subjetividad humana es 
afectada por los fenómenos que ahí se suceden, mismos que son impactados por 
aquella; los sujetos, en su complejidad, son seres abiertos al mundo, poseen la 
sensibilidad para captar la belleza de objetos reales o imaginarios. En palabras de 
Dussel (2017):

La áisthesis es la facultad subjetiva que constituye a la cosa real desde el criterio de la 
afirmación de la vida del observador de la cosa real, en tanto es inteligida-sensible y 
emotivamente (el momento de la fruición) de aquello que se manifiesta en el mundo 
(en tanto fenómeno mundano) como poseyendo propiedades reales que hacen posible 
la afirmación de la vida. (p. 34)

Aquello que se vincula con la afirmación de la vida es reconocido por el sujeto 
como bello. Los acontecimientos, relaciones y experiencias vitales generan emo-
ción y hacen vibrar al sujeto en su dimensión sensible. Esta respuesta estética no es 
pasiva: moviliza afectos, conecta al sujeto con el mundo y le permite reconocer el 
valor de lo que contribuye a la vida.

Mandoki (2008), por su parte, identifica la áisthesis como apertura o sensibili-
dad, pero no solo a lo que puede reconocerse como bello o dador de vida, sino que 
también puede captar lo feo o lo grotesco. Propone la semio-estética que sostiene 
que todo intercambio, relación o comunicación son fenómenos estéticos y precisa 
que “no hay un más allá de la realidad ni una estética que no emerja en primera 
instancia de lo cotidiano” (p. 18). Para la autora, la apertura del sujeto y su sensibi-
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lidad, generan dos tipos de disposiciones: a) prendamiento (juego) en la captación 
de la belleza, produciendo vigor; y b) prendimiento al percibir el mundo como 
grotesco, feo o cruel que genera fragmentación, debilidad y vulnerabilidad. La per-
cepción estética y la experiencia de prendamiento y prendimiento se construyen 
cosubjetivamente, además, son parte del proceso de conocimiento.

En el proceso educativo, tanto las experiencias estéticas de prendamiento como 
de prendimiento son posibles. En la clase escolar, siempre existe la posibilidad de 
propiciar sentimientos placenteros mediante las actividades didácticas, las relacio-
nes humanas que en ella se sostienen y el contacto con la nueva información obje-
to de enseñanza. Esto es factible en la medida en que se reconoce al alumno como 
un otro legítimo, valorando sus saberes como parte fundamental de la trama dis-
cursiva del aula. Así, se posibilita la co-construcción de nuevos sentidos a partir de 
la semejanza que comparten los participantes en tanto seres humanos. 

En ese sentido en la semiosfera clase escolar se reconoce la belleza y también se 
afirma la vida, pues en el proceso de aprendizaje esta última cobra sentido al mo-
vilizar afectos en el sujeto, permitiendo conectar sus conocimientos con su historia 
personal y colectiva. De esta manera, no solo se trabajan contenidos académicos, 
sino que se contribuye a la construcción de la identidad y a mantener el interés por 
seguir aprendiendo.

Mediación en la construcción de significados desde la hermenéutica analógica 
El aprendizaje, como proceso complejo y dinámico, se produce en gran medida 
por analogía, es decir, a través de la relación entre lo conocido y lo nuevo. Esta idea 
se fundamenta en la hermenéutica analógica, propuesta por Beuchot (2017), a que 
se sitúa entre la univocidad (la búsqueda de una interpretación exacta) y la equi-
vocidad (la apertura a múltiples significados). La analogía, en este sentido, permite 
una comprensión suficiente de fenómenos que, por su complejidad, no pueden 
ser reducidos a una explicación unívoca ni tampoco dejarse en la ambigüedad ab-
soluta. Como señala Beuchot (2017), “en muchos casos no podemos decir lo que 
quisiéramos, y es donde tiene lugar el habla analógica, puramente aproximativa” 
(p. 8). Esta aproximación analógica resulta fundamental en el contexto escolar, 
donde los estudiantes construyen significados a partir de sus conocimientos pre-
vios y las interacciones con el docente. 

El habla analógica no debe pasarse por alto en el ámbito educativo, ya que per-
mite conectar los saberes previos de los estudiantes con los nuevos contenidos. Beu-
chot (2017) afirma que “en cierta medida, nuestro conocimiento de las cosas es 
analógico” (p. 8), lo que implica que los estudiantes interpretan y asimilan la in-



68

Semas . vol. 7, núm. 13 . enero-junio 2026 . UAQ

formación a través de asociaciones y comparaciones con lo que ya conocen. En este 
sentido, la hermenéutica analógica ofrece un marco para entender cómo los docen-
tes pueden mediar entre la exactitud conceptual y la apertura interpretativa, apro-
vechando las ventajas de ambos enfoques. Como explica el autor, “la analogía está 
en medio de la univocidad y la equivocidad, y aprovecha las ventajas de cada una de 
ellas” (p. 3). En este sentido, se busca el equilibrio entre la claridad conceptual y la 
riqueza de la interpretación dada por las perspectivas que aportan los sujetos.

Los conocimientos previos de los estudiantes se manifiestan en la clase a través de 
asociaciones que surgen al escuchar una idea, pregunta o concepto por parte del do-
cente. Estas asociaciones pueden tomar diversos caminos, dependiendo de la actua-
ción del profesor: a) ser ignoradas o silenciadas por el docente, quien solo presenta el 
contenido desde la perspectiva que él ostenta (perspectiva univocista), o b) dar cabi-
da a las aportaciones de los estudiantes para enriquecer la discusión y establecer las 
relaciones pertinentes entre el contenido escolar y las contribuciones de los alumnos, 
creando puentes analógicos que pueden fundarse en la semejanza entre elementos, 
en relaciones de proporción o correspondencia estructural, o en la atribución de pro-
piedades compartidas entre lo conocido y lo nuevo (perspectiva analógica).

Desde este enfoque se reconoce que “la razón es lo que nos ata a la referencia, 
pero la fantasía y los sentimientos son lo que nos atan al sentido” (Beuchot, 2017, 
p. 3); así, en la clase escolar, tienen lugar tanto los antecedentes académicos como 
las experiencias cotidianas, la imaginación, los sentimientos y las emociones, ya que 
forman parte de la red cognitiva con la cual los alumnos interpretan el mundo. 
Como señala Beuchot (2017), “no una semántica formal de la analogía, sino una 
que, desde el lenguaje ordinario, sea capaz de dar cuenta de la riqueza de este modo 
de significar, el cual, a la vez, es un modo de conocer”(p. 7).

Hacia una comprensión integral de los conocimientos previos
La propuesta de abordar los conocimientos previos desde una perspectiva inter-
disciplinaria que integra pedagogía, semiótica, estética y hermenéutica analógica 
no es arbitraria, sino que responde a la complejidad irreductible del fenómeno 
educativo. Mientras los enfoques pedagógicos tradicionales (Ausubel, 2000; Pia-
get, 2012; Vygotsky, 2009) nos permiten comprender los mecanismos cognitivos 
mediante los cuales los conocimientos previos facilitan el aprendizaje, la semiótica 
de la cultura (Bajtín, 1982; Lotman, 1996) nos revela que estos saberes no son 
solo estructuras mentales, sino signos culturalmente situados que configuran la 
identidad del sujeto. La dimensión estética (Dussel, 2017; Mandoki, 2008) añade 
elementos fundamentales de comprensión: los conocimientos previos se procesan 
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cognitivamente y se experimentan sensiblemente, generando afectos que pueden 
afirmar o fragmentar la vida del estudiante. Finalmente, la hermenéutica analógi-
ca (Beuchot, 2017) ofrece el modelo interpretativo que permite comprender cómo 
se establece el puente entre lo conocido y lo nuevo, es decir, entre los saberes del 
estudiante y los contenidos escolares.

Esta articulación interdisciplinaria no está exenta de tensiones productivas. 
Por un lado, la perspectiva cognitivista de Ausubel tiende a conceptualizar los 
conocimientos previos como “estructuras cognitivas” relativamente estables y abs-
tractas, mientras que la semiótica cultural de Bajtín los comprende como “voces” 
dialógicas e históricamente situadas. Sin embargo, ambas perspectivas coinciden 
en reconocer que el aprendizaje no ocurre en el vacío, lo hace sobre la base de 
lo previamente construido. Por otro lado, mientras que el enfoque pedagógico 
tradicional privilegia la dimensión racional del aprendizaje, la estética de Mandoki 
(2008) y Dussel (2017) recupera la dimensión sensible y afectiva, recordándonos 
que los estudiantes no solo piensan el conocimiento, sino que lo sienten, lo viven, 
lo padecen o lo disfrutan. La hermenéutica analógica de Beuchot (2017) permite 
mediar entre estas tensiones, proponiendo que el conocimiento humano es siem-
pre analógico: ni puramente racional ni absolutamente subjetivo o emotivo, es una 
comprensión situada que articula razón y sentimiento, univocidad y equivocidad, 
semejanza y diferencia.

Es precisamente en la clase escolar, concebida como semiosfera, donde estas 
múltiples dimensiones de los conocimientos previos se manifiestan simultánea-
mente. Cuando un docente pregunta “¿qué saben sobre este tema?”, no solo está 
activando estructuras cognitivas (dimensión pedagógica), sino que está invitando 
a los estudiantes a compartir sus voces y experiencias culturales (dimensión semió-
tica), está generando un espacio de reconocimiento mutuo que puede producir 
prendamiento (dimensión estética), y está estableciendo puentes analógicos entre 
mundos de significación diversos (dimensión hermenéutica). Ignorar o trivializar 
los conocimientos previos, entonces, no es solo un error didáctico, sino una vio-
lencia epistémica, estética y ética que desconoce al estudiante como sujeto integral: 
pensante, sintiente, histórico y cultural.

Esta perspectiva interdisciplinaria plantea nuevas interrogantes para la investi-
gación educativa: ¿cómo se manifiestan los conocimientos previos en tanto signos 
culturales en el discurso estudiantil? ¿Qué experiencias estéticas emergen cuando 
estos saberes son reconocidos o silenciados? ¿Cómo construyen los docentes puen-
tes analógicos entre los saberes de los estudiantes y los contenidos curriculares? 
¿De qué manera la activación de conocimientos previos incide en la construcción 
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de identidad y en el sentido de vida de los estudiantes? Estas preguntas no pueden 
ser respondidas desde una sola disciplina; requieren enfoques metodológicos que 
integren el análisis del discurso, la observación de prácticas áulicas, el estudio de 
las experiencias subjetivas y la reflexión filosófica. Así, este trabajo ofrece un marco 
teórico renovado y abre líneas de investigación empírica que pueden enriquecer 
nuestra comprensión del fenómeno educativo en su complejidad.

Conclusiones
Atender los conocimientos previos de los estudiantes trasciende las dimensiones 
pedagógicas y didácticas para situarse en el centro de una reflexión ética, estética 
y epistemológica sobre el acto educativo. Desde la perspectiva de Ausubel (2000), 
los conocimientos previos constituyen la estructura cognitiva sobre la cual se ancla 
el aprendizaje significativo; sin embargo, esta concepción debe ser enriquecida con 
las aportaciones de la semiótica de la cultura. Lotman (1996) nos permite entender 
que estos saberes son antecedentes académicos y signos culturalmente situados que 
configuran la semiosfera del aula, ese espacio complejo donde circulan múltiples 
voces y significados. En este sentido, Bajtín (1982) nos recuerda que todo sujeto 
se constituye dialógicamente a través de los discursos del otro: cuando el docente 
reconoce y da cabida a los conocimientos previos de sus estudiantes, facilita el 
aprendizaje, sino que participa en un acto de reconocimiento del otro como sujeto 
histórico.

La articulación entre semiosfera, hermenéutica analógica y áisthesis revela la com-
plejidad del fenómeno educativo. En la semiosfera clase escolar, los conocimientos 
previos funcionan como textos que requieren ser leídos, interpretados y traducidos 
al lenguaje de los nuevos contenidos. Este proceso de traducción intersemiótica, 
propio del proceso de enseñanza, solo puede realizarse mediante el diálogo analó-
gico que propone Beuchot: ni una imposición univocista del conocimiento del do-
cente, ni una dispersión equívoca de múltiples interpretaciones inconexas, sino una 
comprensión analógica que reconoce la semejanza en la diferencia. La dimensión 
estética, comprendida como áisthesis, nos hace ver que este proceso no es meramen-
te intelectual: cuando los estudiantes conectan sus saberes previos con los nuevos 
contenidos, se produce un prendamiento en el sentido de Mandoki (2008), una 
experiencia de reconocimiento que afirma la vida y genera motivación. Por el con-
trario, cuando estos saberes son ignorados o silenciados, se produce un prendimien-
to que fragmenta al sujeto, que lo desconecta de su historia personal y colectiva y 
trivializa su experiencia y su identidad. Reconocer los conocimientos previos es, en-
tonces, un acto estético de afirmación de la vida, tal como lo plantea Dussel (2017).
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Las implicaciones pedagógicas de esta reflexión son múltiples y concretas. En pri-
mer lugar, se requiere que el docente desarrolle una escucha activa y genuina de los 
saberes de sus estudiantes, no como ritual de inicio de clase, sino como un diag-
nóstico profundo de las herramientas culturales, los preconstruidos ideológicos y las 
estructuras de significación que los alumnos portan. En segundo lugar, la planeación 
didáctica debe incorporar estrategias de activación y movilización de conocimientos 
previos que vayan más allá de preguntas superficiales: se requiere de diseñar puentes 
analógicos que permitan establecer relaciones de semejanza, proporción y correspon-
dencia entre lo que los estudiantes ya saben y los nuevos contenidos curriculares. En 
tercer lugar, es fundamental crear un ambiente dialógico en el aula donde se valide 
la palabra del estudiante, donde sus experiencias cotidianas, saberes comunitarios e 
interpretaciones del mundo sean reconocidos como legítimos y valiosos. 

Este marco teórico interdisciplinario abre líneas de investigación futuras 
que pueden enriquecer la reflexión teórica y la práctica educativa. Sería valioso 
desarrollar estudios empíricos que documenten cómo operan estos procesos de 
traducción intersemiótica en el aula, cómo se construyen los puentes analógicos 
entre conocimientos previos y nuevos contenidos, y qué experiencias estéticas 
emergen cuando los estudiantes son genuinamente reconocidos como sujetos de 
conocimiento. Asimismo, resulta pertinente explorar cómo los docentes pueden 
ser formados en esta perspectiva compleja que integra lo cognitivo, lo semiótico, 
lo estético y lo hermenéutico. En última instancia, revalorar los conocimientos 
previos es revalorar al sujeto que aprende en su integralidad: como ser pensante, 
sensible, histórico y cultural. Es en este reconocimiento donde reside la posibilidad 
de una educación verdaderamente significativa, dialógica y humanizadora, con la 
capacidad de afirmar la vida de quienes participan en el acto educativo.
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Resumen
El objetivo de este trabajo es presentar una reflexión crítica sobre algunas de las 
propuestas ofrecidas en la bibliografía sobre usos modales del futuro en español 
para dar cuenta de la semántica no prospectiva de futuros de interpretación 
conjetural, concesiva y mirativa, a la luz de los datos del español europeo. Pre-
tendemos argumentar a favor de una posición teórica específica, que comprende 
que el estudio del fenómeno debe partir de la consideración formal del futuro 
epistémico como un operador. Su significado temporal se explica a partir de la 
semántica temporal característica de los auxiliares modales de interpretación 
epistémica. Este enfoque se apoya por el carácter atemporal de otros auxiliares 
y partículas de tipo inferencial de otras lenguas. Además, presentamos datos 
relacionados con el dominio del aspecto léxico y gramatical que apoyan nuestra 
hipótesis y facilitan el estudio de los futuros epistémicos en relación con otros 
fenómenos no estrictamente temporales. 
Palabras clave: español, evidencialidad, modalidad, verbo

Abstract 
The aim of this paper is to present a critical reflection on some of the proposals found 
in the literature regarding modal uses of the future tense in Spanish, specifically to ac-
count for the non-prospective semantics of conjectural, concessive, and mirative future 
interpretations, in light of data from European Spanish. We aim to argue in favor of 
a specific theoretical position, which holds that the study of this phenomenon should 
begin with the formal consideration of epistemic future as an operator. Its temporal 
meaning is to be explained based on the temporal semantics characteristic of modal 

http://10.61820/s.2683-3301.v7n13.197
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auxiliaries with epistemic interpretation. This approach is further supported by the 
atemporal nature of other inferential auxiliaries and particles in various languages. 
Additionally, we present data related to both lexical and grammatical aspect, which 
support our hypothesis and facilitate the study of epistemic futures in relation to other 
phenomena that are not strictly temporal.
Keywords: evidentiality, modality, Spanish, verb

Introducción
En este trabajo entendemos por futuro epistémico toda manifestación de futuro 
morfológico con significados conjeturales (1), concesivos (2) y mirativos (3), que 
separamos desde esta primera sección de futuros con interpretación estrictamente 
temporal, así como de aquellos con semántica deóntica, predictiva o circunstan-
cial. Así:

(1)    Será muy inteligente, porque saca dieces en todo.
(2)    Será muy inteligente, pero no aprueba ni una asignatura.
(3)    Si será inteligente que ha sacado dieces en todo…

Este artículo estudia, por tanto, la semántica temporal específica de tres usos mo-
dales del futuro en español europeo, identificados ya en numerosos trabajos de 
la bibliografía sobre lingüística del español que citamos a continuación. Dichos 
usos han sido estudiados también para otras lenguas romances y europeas, que 
cuentan en sus gramáticas con ítems similares a los que esperamos se pueda ex-
tender nuestra aproximación y en cuyos acercamientos, de diversa índole teórica, 
nos apoyamos para nuestra disertación.

El futuro epistémico en español ha sido estudiado por Gennari (2002), Matte 
Bon (2006), Escandell (2010, 2014, 2018), Laca (2017) y Rodríguez Rosique 
(2019), entre otras obras que no consideramos aquí. El futuro conjetural (1), 
conocido también como “futuro de probabilidad” o “epistémico”, responde a un 
uso del futuro sintético en español con el que un determinado hablante, como 
agente epistémico, introduce una suposición sobre un determinado estado de 
cosas en un tiempo simultáneo con el contexto de habla.

Que este uso del futuro haya recibido el nombre de futuro epistémico es algo que 
cabe comentar. La mayor parte de los trabajos que estudian los usos no temporales 
del futuro se ha centrado en esta interpretación y, por ello, queremos resaltar que 
otros usos modales pueden y deben comprenderse también en los términos de la 
epistemicidad, entendida en sentido descriptivo en los términos de Boye (2012) 
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como un dominio conceptual que facilita al hablante un “soporte justificativo”, 
y que comprende las categorías de la modalidad epistémica y la evidencialidad, a 
las que nos referiremos más tarde.

Comprendemos, así pues, que futuro epistémico engloba, con esta decisión 
terminológica, los tres futuros mencionados los cuales son distintos pero com-
parten la atemporalidad y, por ello, no abordamos las distinciones de otros tipos 
en este trabajo. El futuro concesivo (2), también nombrado “futuro adversativo” o 
“futuro reactivo” se ha estudiado en los términos pragmáticos de la cancelación 
de implicatura, la presentación por parte de un agente epistémico de un obstáculo 
para una aserción, propia o ajena y, en general, la contraargumentación y la puesta 
en consideración de elementos compartidos entre interhablantes.

Por su parte, el ejemplo (3) se ha comprendido en los términos de la miratividad, 
entendida como un dominio semántico relacionado con la marcación de la infor-
mación en tanto nueva, sorprendente o desafiada (De Lancey, 2001). Estos futuros 
se han analizado dentro de la semántica de grado máximo en términos factivos, en 
relación con la sintaxis consecutiva intensiva y desde el punto de vistade las cons-
trucciones exclamativas y suspendidas.

Queremos señalar que comprendemos que existen, en español, en términos 
sintácticos, semánticos y pragmáticos, dos tipos de futuro mirativo si bien no 
incidimos en esta divergencia en esta ocasión, dado que su semántica temporal es 
idéntica. Nos referimos a los que alternan con otros auxiliares modales epistémicos, 
en secuencias como (3), en contraste con aquellos que aparecen en construcciones 
fijadas que solo se dan con futuro, en casos como ¡Será estúpido…!

Futuros concesivos y mirativos se explicarán, por tanto, en los términos tem-
porales de los futuros conjeturales, para los que ya hemos señalado ha existido 
una atención especial en la bibliografía. Las condiciones pragmáticas, contextua-
les y las relacionadas con el tipo de aserción que el hablante profiere con futuros 
conjeturales son distintas de las que se dan en el caso de los futuros con interpre-
tación concesiva y mirativa. No obstante, las similitudes temporales nos sirven 
para argumentar a favor de que se trata del mismo ítem en un sentido formal, que 
responde, en primer lugar, a las cualidades de los operadores modales epistémicos 
y que después, en una derivación tardía, ofrece distintas manifestaciones que su-
ponen la semántica concesiva y mirativa, cuestión que no abordaremos aquí pero 
que consideramos de un interés especial en otros trabajos propios y ajenos. De 
cualquier forma, añadimos aquí que nos referiremos en estas obras a un fenóme-
no a partir del cual la interpretación conjetural podrá convertirse en una de tipo 
adversativo o de tipo exclamativo, pues la presencia del futuro implica en todas 
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las manifestaciones de este tiempo (siempre que se puedan considerar dentro de 
futuro epistémico) que estas sostendrán inferencias. De este modo, el futuro será, en 
estos casos, un evidencial. Hemos concluido que el futuro conjetural es la variante 
primaria y de ella parten los futuros concesivos y los futuros mirativos, ambos pro-
cedentes pragmática y discursivamente de la semántica natural de las asunciones, 
las presunciones y las deducciones, todas comprendidas dentro del subdominio 
evidencial de la inferencia.

Una vez presentados los datos en los que fundamentamos nuestra reflexión, 
reiteramos que, si bien son numerosos los fenómenos que se deben considerar 
para caracterizar estos futuros, el objetivo de este artículo es solamente tratar su 
semántica temporal y defender una propuesta formal determinada que explique 
por qué no denotan eventos temporalmente posteriores al momento de la enun-
ciación. De cualquier forma, investigaciones en curso que se alejan del centro de 
este trabajo apuntan que ningún aspecto vinculado con este fenómeno puede es-
tudiarse sin antes comprender la semántica temporal de la que son consecuencia 
sus relaciones con fenómenos como el aspecto (que sí tratamos brevemente en esta 
ocasión), el contenido proposicional, la pragmática de las aserciones establecidas 
con estos futuros, sus relaciones con la estructura informativa o la modalidad 
oracional interrogativa y exclamativa, entre otros. 

El enfoque que utilizamos es sintáctico y semántico; partimos teóricamente 
de los supuestos de la gramática generativa, aunque presentamos, en ocasiones 
específicas, algunos supuestos basados en teorías de corte cognitivo-funcional.

Temporalidad no prospectiva
Centradas en la defensa particular de una mirada teórica que explique la semán-
tica extraordinaria de estos futuros, aseveramos que participan de la llamada 
“temporalidad cero”, propia de auxiliares epistémicos del español, así como de 
auxiliares epistémicos e inferenciales de otras lenguas. Señalado esto, procedemos 
con nuestra propuesta.

El sistema verbal del español cuenta, en su paradigma conjugacional, con una 
forma de futuro morfológico, el tiempo verbal futuro de indicativo, con sus co-
rrespondientes formas de perfecto, cuya relación temporal primaria con respecto 
al momento de la enunciación es de posterioridad. Este indica una acción localiza-
da en el futuro, en relación con el presente de habla o respecto de una acción que se 
menciona y sobre la que se establece un determinado estado de cosas (4).

(4)    Este año Eurovisión será en Basilea.
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Todo trabajo que verse sobre los futuros no temporales coincide, desde sus pri-
meras líneas, en que existe una discordancia entre el valor temporal preasignado 
y el resultante en contextos de interpretación conjetural, concesiva o mirativa. Se 
exprese este cambio semántico en términos de posterioridad, prospectividad o 
futuridad, cuestión nunca solamente terminológica en la que no podemos dete-
nernos en esta ocasión, una forma verbal en un contexto de enunciación específico 
no despliega los valores temporales funcionales esperables.

Continuemos entonces con las cuestiones que discutiremos con atención. En 
primer lugar, consideramos relevante poner de manifiesto que este tipo de dis-
cordancias se dan siempre con determinados tiempos verbales y no con otros. Por 
su parte, no es casual ni baladí que, además, este valor modal específico se dé en 
todos los casos cuando se produce la alteración temporal que trataremos en este 
trabajo: la pérdida o neutralización semántica del rasgo +prospectivo. Este fenóme-
no apunta, en todos los casos, a la necesidad de una consideración en bloque de la 
alteración temporal y la alteración modal.

Recogemos, de entre otras obras relevantes, de Copley (2009) y de Fleischman 
(1982) que la categoría futuro morfológico aparece con frecuencia en una serie de 
enunciados no factivos que implican una semántica de probabilidad, suposición o 
inferencia, así como una falta de conocimiento, deseos, anhelos, intención, volun-
tad, obligación o mandato. De este espectro de valores parten, asimismo en espa-
ñol, todos los usos que se han catalogado como modales. Estos son sistemáticos y 
participan de las propiedades estudiadas para los usos modales en las lenguas natu-
rales. Esta etiqueta, que consideramos altamente problemática en términos episte-
mológicos, ha sido utilizada en la lingüística hispánica para tratar esta discordancia 
entre valores temporales preasignados en el paradigma de la conjugación y valores 
modales desplegados en un contexto determinado. En este sentido, queremos in-
cidir en la desambiguación terminológica que subyace a nuestra posición teórica: 
para el caso de los futuros epistémicos, modal significará “operador modal”, esto es 
que modaliza en términos de posibilidad o necesidad, de manera similar a lo que 
ocurre con otros operadores canónicos. En este sentido, un auxiliar modal puede 
modalizar en términos de:

a.    Posibilidad: lo que es contingente, en términos filosóficos. 
b.    Necesidad: lo que es necesario, en términos filosóficos. 

Estos conceptos parten de la lógica formal y se adaptan a la sintaxis y la semán-
tica lingüísticas, dado que las lenguas naturales participan de ellos en lo que a 
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la naturaleza de sus expresiones modales se refiere. En términos lógico-formales, 
la representación de una proposición se establece simbólicamente en p. Para la 
modalización, se trabaja con operadores y se entiende que los auxiliares son: NEC 
delante la convierte en necesaria; POS, en posible:

Cuando lo hace en términos de posibilidad, la representación es esta:
p → p es verdadero en al menos un mundo posible.

Cuando lo hace en términos de necesidad, la representación es esta:
p → p es verdadero en todos los mundos posibles relevantes.

Todos los futuros morfológicos son desde nuestra perspectiva operadores modales 
NEC. Esta cuestión es crucial para nuestro análisis, ya que a) extrae el caso del 
futuro morfológico y sus usos modales del conjunto de usos modales estudiados 
para el español, tales como los de formas que expresan anterioridad respecto del 
momento del habla; b) pone el foco sobre la consideración modal intrínseca de 
cualquier manifestación de futuro morfológico, presuponiendo que el futuro no 
es tiempo sino modo en todas sus variantes semánticopragmáticas. Esta segunda 
cuestión ha suscitado el interés de muchos investigadores, desde perspectivas teóri-
cas y aplicadas, que parten de las consideraciones funcionales y cognitivas del tiem-
po futuro como conjunto conceptual antes que como tiempo lingüístico escueto. 

Escandell señala (2010, 2014) que el futuro es inherentemente un tiempo que 
no ha accedido a la existencia y, por tanto, a nivel conceptual se “imagina” y tiene 
un carácter virtual. Las relaciones, entonces, entre futuro y modalidad, entendien-
do modalidad en un sentido básico que implica el posicionamiento epistémico, de 
un hablante, serían estrechas, dado que toda manifestación de tiempo futuro es 
siempre no factiva y, en la cara reversa, toda referencia presente al tiempo futuro ha 
de ser entendida en términos modales.

A partir de la semántica natural del tiempo futuro en un sentido cognitivo 
procedimental se puede argumentar que ciertos usos modales, como los conje-
turales, responden a patrones funcionales de resemantización, los cuales pueden 
darse precisamente con el futuro y no con otros tiempos dada su naturaleza. En 
este sentido, cabría pensar que esta condición propia de este tiempo permite re-
categorizaciones funcionales del centro conversacional, que permiten un anclaje 
pragmático al momento de la enunciación y la neutralización de “lo futuro”. 

En esta línea, es considerable asimilar el significado de presente a futuros con-
jeturales con los valores no prospectivos de otras variables que utiliza el español 



80

Semas . vol. 7, núm. 13 . enero-junio 2026 . UAQ

para la expresión de posterioridad; nos referimos a la perífrasis ir a + infinitivo, que 
presenta valores tanto modales como plenamente prospectivos, en casos como (5).

(5)    ¿Cómo va a ser esa su novia? Es muy joven…

Estos valores se han explicado a partir de dos variables que actúan en bloque. Pri-
mero, la perífrasis en sus valores escuetamente temporales muestra una tendencia a 
expresar eventos posteriores al momento de la enunciación que son cercanos a este 
y, por tanto, se especializa en el futuro próximo. Segundo, la relevancia actual de 
dicho momento del habla permite usos modales de esta secuencia que parten de 
una metaforización y recategorización de sus valores temporales; la perífrasis no 
pierde en casi ninguna ocasión sus valores prospectivos originales, pero en estos 
casos son derivados. 

Consideramos esencial señalar que estos preceptos no pueden aplicarse al 
futuro morfológico de la misma manera que han sido propuestos para el futuro 
analítico, aunque las dos formas compartan la capacidad de expresión de futu-
ridad en español contemporáneo. Por otro lado, futuros concesivos y mirativos 
quedan fuera del alcance completo de esta mirada en términos de proximidad y 
difusión con los límites que cercan el momento conversacional. 

La reflexión sobre la causa natural de los valores no prospectivos de futuros epis-
témicos, que reiteramos que concebimos en los términos de la temporalidad cero, 
puede también apoyarse en las establecidas paralelamente (lo cual consideramos 
un error metodológico) para otros fenómenos. Tomamos en este punto de la di-
sertación el tratamiento lingüístico y epistemológico establecido en la bibliografía 
para el caso de otros usos modales de los tiempos verbales en español, a saber, los 
del pretérito imperfecto de indicativo (Gutiérrez, 1996; Reyes, 1990; entre otras). 
Nos referimos a casos como (6-7), entre otros usos que no mencionamos aquí:

(6)    La reunión era mañana, ¿verdad?
(7)    ¿Jugamos a las princesas? Yo era Elsa y tú Rapunzel.

Esta alteración, dislocación o neutralización del valor temporal, en este caso de 
semántica retrospectiva, se ha llamado descriptivamente de presente en algunas 
obras, cotejándolo, como mencionábamos, paralelamente con usos conjeturales 
del futuro. En términos funcionales, se ha establecido que en todos estos casos 
lo que ocurre es que la relevancia y prominencia discursivas del momento con-
versacional, apoyada por rasgos de anterioridad y posterioridad que se anulan 
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al servicio de valores metafóricos, provoca una pérdida o neutralización de los 
significados establecidos en la conjugación verbal para según qué tiempos. Esta 
explicación es óptima para los ejemplos de (6) y (7), que han sido catalogados 
como imperfectos citativos e imperfectos lúdicos, respectivamente, pero sigue sin ser 
válida para futuros epistémicos según nuestra concepción.

En páginas anteriores, mencionábamos que el español contemporáneo presen-
ta un rango amplio de futuros modales en términos no solamente epistémicos 
sino también deónticos, en casos como (8) y (9).

(8)    	 Todos los estudiantes traerán uniforme al colegio.
(9)    	 Santificarás las fiestas. 

Estos usos son discretos en cada contexto interpretativo y una gran parte de ellos 
pertenece a tipologías textuales específicas. Se adquieren en otros contextos y 
condiciones que los distinguen de los de nuestro trabajo. Aun así, lo importante 
es que se sitúan en todos los casos dentro de un espectro continuo que abarca 
usos en la línea deóntico-epistémico.

A partit de las consideraciones de Nuyts (2001) y Bybee et al. (1994), incidimos 
en que los significados propiamente modales presentes en los verbos modales canó-
nicos de las lenguas naturales especializados en la posibilidad y la necesidad (deber 
de, tener que, poder, poder que, como los principales en español, pero no los únicos) 
surgen en todos los casos de una semántica radical (dinámica y deóntica). Un au-
xiliar modal tiene, entonces, una semántica primaria epistémica que, mediante un 
proceso de metaforización basado en la inferenciación, consigue la reorientación 
hacia el hablante y la subjetivización de dichos contenidos modales. Lo anterior 
implica un cambio semántico de lo radical a lo epistémico y, en los términos de la 
gramática formal, la adquisición de nuevas características con esta alteración.

Comprender el futuro morfológico dentro de la modalidad permite, en con-
secuencia, aseverar que el significado “de conjetura”, en el caso del futuro conje-
tural, deriva formal y sistemáticamente de la perspectivización y subjetivización 
propias de la epistemicidad y de los verbos modales, características no solo del 
español sino de todas las lenguas naturales con operadores modales. En este pa-
radigma, además, futuros concesivos y mirativos, dentro de esta consideración, 
anulan discursivamente su significado conjetural a la luz de contextos pragmá-
ticos específicos, cuestión que no podemos abordar aquí con profundidad, pero 
parten en todos los casos de la forma primaria y se estudian dentro del operador 
en términos formales.
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Entendemos que algunos trabajos de los citados al principio, especialmente los 
de Escandell (2010, 2014, 2018), los tratan en términos inferenciales, sostenien-
do que el futuro de interpretación conjetural responde a la indicación de un ras-
go +inferencial, o bien sosteniendo que todo futuro morfológico posee un rasgo 
+inferencial que, en términos procedimentales, se manifiesta especialmente en los 
casos de interpretación no temporal. Esta consideración global de todo ítem lé-
xicamente futuro es asimilable a las de carácter estrictamente modal en las que 
basamos nuestra reflexión sobre los valores temporales. Lo cierto, comprendemos, 
es que es difícil deslindar la actuación de lo modal y lo evidencial en el caso de los 
futuros. Nuestra perspectiva, lejos del foco de este trabajo, comprende que am-
bas categorías son cruciales para los futuros, dado que todo futuro morfológico es 
siempre modal porque procede, en términos históricos, de una perífrasis con este 
valor que después sufrió un proceso de gramaticalización. Sin embargo, por otra 
parte, la falta de acceso a la información de lo venidero en un sentido empírico ha 
provocado en español una relación sistemática de las formas epistémicas de este 
tiempo con la inferencialidad asuntiva; algo que explica algunas características 
gramaticales y también su papel funcional en el discurso. 

Por su parte, esta consideración teórica nos permite de nuevo separar futuros 
estrictamente temporales1 de futuros de interpretación epistémica, alegando 
que los primeros son en español operadores modales, pero no en un sentido 
epistémico,2 punto de partida que algunos trabajos han tomado para defender que 
toda manifestación de futuro morfológico es +modal sin especificar la fuente de la 
modalización, y que no compartimos. Esto permite asimismo explicar de manera 
natural las conocidas imposiciones de la base epistémica que poseen los futuros de 
tipo conjetural: el hablante no puede conocer (p) o la secuencia será inadecuada. 

El punto central de nuestra propuesta se basa, entonces, en que, empírica y 
funcionalmente, el futuro como tiempo facilite cognitivamente contextos no 
futuros –debido a un trasvase entre lo no-cognoscible y lo incierto en un presente 

1	 Coincidimos con la idea de que comprender los futuros morfológicos en un espectro modal 
dificulta aseverar que existen futuros estrictamente temporales; no obstante, sí existen en 
español actual futuros que, aunque deriven de una semántica deóntica, están despojados de 
valores modales en el discurso, en secuencias como Mañana iremos a la piscina, La semana 
que viene hará buen tiempo o El tren llegará en cinco minutos.

2	 Seguimos aquí los preceptos generales de lo estudiado para la modalidad, a saber, que los 
operadores pueden evaluar proposiciones respecto de una fuente epistémica o una fuente 
de tipo radical, que comprende la deóntica, la dinámica y la circunstancial. Consideramos, 
por tanto, que los futuros fuera del operador futuro epistémico modalizan en términos 
radicales, pero siguen siendo operadores modales, cuestión que, en cualquier caso, queda 
fuera del alcance de este trabajo. 
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extralingüístico– no significa que podamos atribuir solamente3 a motivos con-
ceptuales la pérdida del valor prospectivo en términos metafóricos. De cualquier 
forma, comprendemos que algunos trabajos sí tomen en cuenta estos preceptos 
de forma directa y no concluimos que incurran en un error metodológico, si bien 
la gramática formal, que nosotras utilizamos como marco teórico, necesita otros 
criterios epistemológicos de actuación. 

Comprendemos que son razonables, por tanto, explicaciones que, en términos 
incluso espaciales, pretenden dar cuenta del trasvase semántico que se da entre el 
presente y el futuro derivado de i) su falta de límites discretos en un sentido estricta-
mente conceptual ii) lo difuso en términos lingüísticos para la expresión de inme-
diatez, predicción objetiva y predicción subjetiva en las aserciones que se profieren 
con tiempos prospectivos (Bravo, 2008). No obstante, reafirmamos que estas expli-
caciones son válidas para explicar los valores temporales y modales de construccio-
nes como la perífrasis prospectiva ir a + infinitivo, pero no han de utilizarse para la 
justificación temporal de futuros morfológicos con rasgos semánticos epistémicos. 

Consideramos, entonces, que la explicación óptima para estos últimos radica 
en que el futuro morfológico es susceptible de recoger contenidos modales epis-
témicos y deónticos debido a su semántica particular. Asimismo, sostenemos que 
una recategorización que suponga un trasvase futuro deóntico-futuro epistémico 
provoca un proceso de gramaticalización del que se obtiene un futuro de interpre-
tación epistémica que funciona como en un operador modal. Por otro lado, reco-
nocemos que existe un futuro temporal despojado en la lengua de valores modales 
en un sentido funcional que siempre, posee valores temporales prospectivos.

De esta condición como operador epistémico deriva su significado no prospecti-
vo, que puede recibir el nombre de significado de presente o significado neutralizado 
o no marcado, pero que insistimos en nombrar significado temporal cero, por las 
razones que añadimos a continuación.

Temporalidad cero
Para comenzar esta sección, cabe mostrar (o recordar) que el futuro epistémico 
admite fácilmente paráfrasis con adverbios que expresan posibilidad, necesidad, 

3	 En este sentido, defendemos que la posición epistemológica óptima es la que comprende 
que la semántica de presente en estos futuros no se deriva de forma directa de un trasvase 
empírico-cognitivo entre lo futuro y lo presente en términos conceptuales. Cabe compren-
der un estadio intermedio relacionado con la temporalidad de los modales epistémicos. 
Sin embargo, siguen siendo esenciales los acercamientos mencionados para comprender el 
fenómeno en su totalidad, ya que son ellos los que atienden a las causas primarias por las 
que el futuro puede comportarse formal y funcionalmente como modal.
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probabilidad y derivadas, así como con otros verbos modales, algo que, desde una 
perspectiva todavía descriptiva, pone de manifiesto su significado modal, que 
trasciende los rasgos temporales. Queremos traer de vuelta la idea de que futuros 
concesivos y mirativos son derivaciones de la forma conjetural, que consideramos 
primaria, por lo que argumentamos solamente con esta tercera a partir de aquí. En 
este sentido, son funcionalmente paralelas secuencias como (10) con (11-13).

(10)    Será muy guapa. 
(11)    Probablemente sea muy guapa.
(12)    Debe de ser muy guapa. 
(13)    Tiene que ser muy guapa. 

Como ya se había mencionado, el futuro conjetural ha sido estudiado en los tér-
minos formales y funcionales de la modalidad y la evidencialidad, entendidas 
como dominios semánticos incluidos en la expresión de la epistemicidad. Antes 
de continuar, avisar al lector de que nuestra propuesta teórica general comprende 
el futuro epistémico como un operador modal-evidencial; esto es, analiza sus aser-
ciones en los términos de la inferencialidad y no solamente de la epistemicidad. 
No obstante, hemos comprobado que, en términos temporales y para el caso del 
español peninsular, el tratamiento modal puede ser paralelo al evidencial.

Establecido este punto de partida, el futuro es siempre un operador, que solo 
en los casos de interpretación epistémica es similar en su contribución semántica 
a otros auxiliares modales epistémicos del español como deber de y tener que, 
que modalizan en términos universales, como poder y poder que, que lo hacen en 
términos existenciales (Bravo, 2017). 

En lo que a la temporalidad respecta, tomamos las cualidades temporales de la 
modalidad epistémica (Laca, 2012), que adaptamos de las consideraciones teóricas 
de Ramchand (2014) para el inglés. Dentro de la aplicación de patrones de subje-
tividad, la autora propone que, en términos cognitivos, la configuración sintáctica 
formal de auxiliares en su interpretación radical es distinta a la que poseen cuando 
han obtenido ya valores epistémicos, para los que esta es su base:

	 [ModEpistémica [SintagmaTiempo [ModDeóntica … ]]] 

Esta configuración sintáctica implica afirmar que para que se dé una interpreta-
ción epistémica con un auxiliar modal este tiene que cotejar sus rasgos de tiempo 
por encima del nudo funcional de tiempo. Por tanto, toda manifestación formal 
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de modalidad epistémica es siempre presente, no prospectiva o, terminológica y 
epistemológicamente posicionadas, participa de la llamada temporalidad cero.

La principal manifestación de esta configuración es el anclaje al momento de 
la enunciación o speech-time de los futuros epistémicos, que provoca que estos 
puedan sostener conjeturas establecidas sobre el momento conversacional pero re-
feridas conceptualmente a momentos pasados y futuros, tal y como ocurre con los 
verbos modales. Por el contrario, cuando un auxiliar toma una fuente de modali-
zación no epistémica, la acción conformada por auxiliar + auxiliado es localizada 
temporalmente, controlada por el sujeto y anclada al mundo exterior. Un modal 
epistémico siempre posiciona su aserción como anclada al mundo del hablante y, 
como tal, anula su temporalidad, la vuelve cero y es incapaz de localizar temporal-
mente la acción que denota. Así, la simultánea es la primera de las lecturas (14); la 
segunda, la retrospectiva (15) y la tercera la prospectiva (16).

(14)    Vendrá a menudo, supongo.
(15)    Vendría a menudo, supongo.
(16)    Vendrá mañana, supongo.4

A continuación, se establece el paralelismo en lo que a los auxiliares canónicos 
respecta (17-22).

(17)    Debe de venir a menudo, supongo. 
(18)    Debía de venir a menudo, supongo. 
(19)    Debe de venir mañana, supongo. 

(20)    Puede venir a menudo, quizás.
(21)    Podía venir a menudo, quizás. 
(22)    Puede venir mañana, quizás.5

Esto, a su vez, permite abordar con mayor claridad los llamados usos modales 
del condicional en español, comprendiendo que este tiempo verbal admite in-
terpretaciones conjeturales retrospectivas tanto en el pretérito imperfecto como 

4	 La ambigüedad entre las secuencias que representa este ejemplo y ciertos casos de futuro 
todavía prospectivo que expresan una semántica predictiva en términos reticentes es, en 
ocasiones, imperceptible. Nos referimos a casos como Todo saldrá bien, ya lo verás. 

5	 También la ambigüedad entre esta secuencia y la paralela en términos modales radicales, 
dentro de la fuente circunstancial, es en muchas ocasiones imperceptible.
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en el pretérito indefinido, que conviene entender como auxilio morfológico para 
el paradigma conjetural y, por tanto, no aplica un estudio particular para estas 
formas en términos funcionales propios. 

Así las cosas, cabe entonces confrontar los antes llamados usos conjeturales del 
futuro (23) y (24) con otros futuros modales de interpretación deóntica en los 
mismos términos (25) y (26).

(23)    Los niños de este curso serán muy buenos, porque los maestros los adoran.
(24)    Los niños de este curso deben de ser muy buenos, porque los maestros los 

adoran.
(25)    Los niños serán buenos en todo momento si quieren salir al recreo a jugar. 
(26)    Los niños deben ser buenos en todo momento si quieren salir al recreo a jugar. 

Podemos, así, partir de la siguiente configuración sintáctica también para los 
futuros de interpretación conjetural, de igual manera que era postulada para 
los auxiliares: 

[FUTEp [SintagmaTiempo [FUTDe … ]]]

Para finalizar, e incidiendo especialmente en la relevancia de esta cuestión, una 
consecuencia principal que consideramos derivada del estudio de la semántica 
temporal de futuros epistémicos en los términos formales de la temporalidad cero 
es el vínculo con la semántica estativa e imperfectiva, que nos ofrece una visión 
esclarecedora sobre una manera unívoca de tratar su comportamiento aspectual. 
Recordamos aquí nuestra decisión teórica: postular la existencia del operador futuro 
epistémico (FutEp), que engloba junto con los conjeturales también los futuros con-
cesivos y mirativos. Esta permite explicar en bloque la gramática aspectual de todos 
ellos. Por su parte, también lo estudiado en términos aspectuales se puede aplicar 
a las variables morfológicas tratadas en el apartado anterior para el despliegue de 
conjeturas retrospectivas, a saber, las formas simple y compuesta del condicional.

Las restricciones aspectuales que afectan el uso de los futuros conjeturales 
en español han sido abordadas por algunos trabajos como Matte Bon (2006), 
Rodríguez (2019), así como en la Real Academia Española y Asociación de Aca-
demias de la Lengua Española (2009, §23.14j), aunque en términos generales y 
sin demasiada profundidad. Una observación recurrente en estos estudios es que 
este tipo de futuro resulta incompatible con predicados télicos (27-28), siguiendo 
la clasificación aspectual de Vendler (1957):
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(27)    #Laura escribirá una novela (en este momento). (realización)
(28)    #Laura llegará a casa (en este momento). (logro)

Sin embargo, esta explicación basada únicamente en el rasgo +télico resulta limi-
tada. Concluimos que lo oportuno para el estudio global del fenómeno, también 
en términos inferenciales, a la luz de los datos de otras lenguas como el turco o el 
búlgaro (Rivero, 2023), es una restricción más general relacionada con la estati-
vidad. En efecto, la epistemicidad y la inferencialidad se ensamblan siempre con 
predicados estativos (Jaque, 2014, 2016), incluso cuando se trata de actividades, 
que léxicamente no son télicas.

Apoyadas en la definición de estatividad asumida dicho autor, argumentamos 
que los futuros epistémicos, en contraste con los no epistémicos, entendidos como 
operadores partícipes del tiempo cero, muestran una relación sistemática con la es-
tipulación de una duración inherente de los eventos en los que se implican, la cual 
influye en la selección de predicados donde no existe un argumento eventivo. De 
este modo, se articula lo léxico-aspectual en términos estativos con lo léxico-gra-
matical en términos imperfectivos. Esta condición pone en relación, según nuestra 
perspectiva, la semántica temporal y aspectual de una manera sistemática, dado 
que supone que todo operador futuro que se interprete en posiciones superiores a 
las relacionadas con el tiempo no podrá seleccionar complementos aspectuales que 
denoten eventividades. 

Defendida en todos los casos la selección de predicados estativos, observa-
mos que los futuros epistémicos sí pueden aparecer con predicados no estativos si 
estos son reinterpretados en términos habituales, que permiten el uso de estas for-
mas en contextos imperfectivos (29-30).

(29)    Aparcará todos los días aquí, porque se conoce genial el parking. 
(30)    Ganará siempre esa carrera, porque mira todos los trofeos que tiene.

Esta segunda cuestión, esencial para cubrir los fenómenos aspectuales en este 
caso, se comprende asimismo a partir de la concepción en términos aspectuales 
de aserciones en presente de indicativo que no están modalizadas. Si bien no es el 
uso del presente más común en la lengua española contemporánea, un significado 
característico de este tiempo verbal es el llamado descriptivo o narrativo, en casos 
como los que presentamos (31-34).

(31)    El niño corre. 
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(32)    #El niño debe de correr. / #El niño correrá.
(33)    El pájaro atraviesa la ventana. 
(34)    #El pájaro debe de atravesar la ventana. / #El pájaro atravesará la ventana 

(este momento).

Estos ejemplos se inscriben fácilmente en contextos donde se pide a una persona 
que describa una imagen, y aíslan comúnmente enunciados estativos, tales como 
en el cuadro, la niña es feliz, aunque no son imposibles de procesar. Lo que desea-
mos resaltar es que una secuencia modalizada, a partir de auxiliares canónicos 
o a partir de futuros epistémicos, no puede aparecer en estos contextos, a no ser 
que se le aplique a la secuencia una semántica particular que debe entenderse en 
los términos aspectuales gramaticales y no solamente léxicos. En este sentido, los 
progresivos, como formas estativizadoras (Jaque, 2016) permiten la inserción de 
modalizaciones en estos contextos conceptualmente descriptivos y simultáneos al 
momento conversacional (35 -36).

(35)    El niño debe de estar corriendo. / El niño estará corriendo. 
(36)    El pájaro debe de estar atravesando la ventana. / El pájaro estará atravesando 

la ventana. 

Por último, dentro de la oposición tradicional entre aspecto perfectivo e imper-
fectivo, hemos concluido que aquellos contextos no estativos pueden salvarse 
cuando las variables usadas para la epistemización con futuros son las que parten 
de formas perfectivas. Usamos el ejemplo de la semántica conjetural establecida 
a partir del pretérito indefinido como forma perfectiva y contrastamos ejemplos 
como los que siguen (37-38).

(37)    Cocinaría paella. Donde ‘cocinaría’ significa ‘probablemente cocinaba’.
(38)    Cocinaría paella. Donde ‘cocinaría’ significa ‘probablemente cocinó’. 

El segundo caso, por sostener la conjetura sobre una forma perfectiva, ya contie-
ne propiamente la semántica estativizada que necesita el operador y, como tal, no 
necesita otras recategorizaciones como la habitualización o la progresivización, 
que sí son cruciales para la gramaticalidad de (34), que conjetura sobre la forma 
imperfectiva que es el pretérito imperfecto de indicativo. 

En síntesis, considerar la actuación en conjunto de la estatividad, la habituali-
dad, la progresividad y la perfectividad, la relación entre aspecto y futuro episté-
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mico no debe verse como secundaria o marginal y menos aún como derivada de 
condiciones discursivas aisladas, sino como una propiedad central derivada de su 
carácter formal y de su semántica temporal cero.

Conclusiones
En este trabajo hemos proporcionado una reflexión crítica sobre algunas de las 
propuestas ofrecidas en términos generales para dar cuenta de la semántica no 
prospectiva de futuros de interpretación conjetural, concesiva y mirativa, a la luz 
de los datos del español europeo. Hemos escogido la posición teórica que implica 
aseverar que estos futuros participan de la temporalidad cero.

Concluimos que la perspectiva óptima para el estudio del fenómeno es la que 
parte de la consideración del futuro epistémico como un operador y no solamente 
entiende su semántica en términos discursivos. Explicamos su significado de pre-
sente a partir de la temporalidad propia de los auxiliares modales de interpretación 
epistémica, apoyada asimismo por el carácter atemporal de otros auxiliares mo-
dales en español, que conocemos que puede extenderse a los inferenciales de len-
guas con evidenciales. Esta posición provoca una relación específica con el aspecto 
léxico y gramatical, señalada en trabajos previos en los términos descriptivos de 
telicidad: el futuro epistémico selecciona predicados estativos en contextos imper-
fectivos, condición derivada de su carácter temporal. 

Por su parte, argumentamos a favor del estudio en conjunto de otros usos mo-
dales del futuro, concesivos y mirativos, que muestran un comportamiento si-
milar en lo que a la semántica no prospectiva se refiere, agrupándose dentro del 
postulado operador modal-evidencial futuro epistémico (FutEp). 

No dejamos de atender a cada una de las perspectivas teóricas consideradas en 
el trabajo, si bien ofrecemos una propuesta teórica específica que consideramos 
universal para su extensión al estudio de otras lenguas del mundo en términos 
cognitivos. Desde el punto de vista empírico, son necesarias futuras investigacio-
nes para dar cuenta de nuevos datos que permitan delimitar el fenómeno temporal 
en relación con modales, evidenciales o mixtos, a la luz de lo estudiado para fu-
turos no epistémicos y para la semántica temporal y aspectual de otros auxiliares 
modales y evidenciales.
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Resumen
Este estudio aborda los problemas de acceso a la información lingüística y prag-
mática a través del subtitulado televisivo dirigido a personas con discapacidades 
auditivas en España. Según la Encuesta de Discapacidad, Autonomía Personal y 
Situaciones de Dependencia (EDAD, 2020), más de un millón de personas en 
el país padecen alguna discapacidad auditiva, siendo muchos dependientes de 
los subtítulos para acceder a la información, especialmente en programas de te-
levisión. El trabajo critica las limitaciones de los subtítulos actuales, que suelen 
centrarse solo en transcribir las palabras habladas, sin tener en cuenta aspectos 
pragmáticos como el tono y el contexto. El objetivo principal es analizar hasta 
qué punto los subtítulos no solo transmiten el contenido, sino también el sentido 
y la interpretación de lo que se comunica, permitiendo a los usuarios sordos com-
prender plenamente el mensaje. Mediante un enfoque metodológico mixto, que 
combina un análisis teórico y empírico de un programa televisivo español, esta 
investigación busca identificar carencias y proponer mejoras en el subtitulado para 
garantizar un acceso completo a la comunicación.
Palabras clave: acceso a la información, marcadores pragmáticos, subtitulación 
en directo, subtítulos televisivos

Abstract
This study examines the challenges of providing adequate linguistic and pragmatic 
information through television subtitles for individuals with hearing impairments in 
Spain. According to the Survey on Disability, Personal Autonomy, and Dependency 
Situations (EDAD, 2020), over a million people in Spain suffer from hearing disabi-
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lities, with many relying on subtitles for access to information, especially in television 
broadcasts. The study critiques the limitations of current subtitles, particularly their 
focus on transcribing spoken words while neglecting pragmatic aspects such as tone 
and context. The primary objective is to assess how well subtitles convey not just the 
content, but the intended meaning and interpretation, ensuring deaf viewers can fully 
decode and understand the message. Through a mixed-method approach, combining 
a theoretical review with empirical analysis of a Spanish TV program, this research 
aims to identify potential gaps and suggest improvements to enhance the effectiveness 
of subtitles in providing complete communicative access.
Keywords: information access, live subtitling, pragmatic markers, television subtitles

Introducción
La principal fuente de referencia sobre la población sorda en España es la Encuesta de 
Discapacidad, Autonomía Personal y Situaciones de Dependencia (EDAD, 2020), 
la cual estima que más de un millón de personas (1 233 000, en concreto) presenta 
algún grado de discapacidad auditiva. De este conjunto, más de cien mil presentan 
sordera profunda. Asimismo, se observa que más del 90 % se comunica a través del 
lenguaje oral, mientras que entre un 6 % y un 8 % utiliza la lengua de signos.

Si bien el grado de pérdida auditiva no determina necesariamente la modali-
dad de comunicación empleada, resulta evidente que esta población requiere del 
subtitulado para acceder a la información, en especial televisiva, de manera satis-
factoria. Tal como señaló el Diario Oficial (18-07-88), los subtítulos constituyen 
una herramienta fundamental para favorecer la integración en la sociedad oyente 
y suprimir barreras comunicativas. En este sentido, cumplen una función esencial 
para las personas sordas o con deficiencias auditivas, además, posee un amplio 
potencial en otros ámbitos: apoyo a la población inmigrante, enseñanza de lenguas, 
alfabetización o actividades lúdicas como el karaoke, entre otros.

El presente estudio aborda el acceso a la información lingüístico-pragmática 
en el subtitulado televisivo dirigido a personas con discapacidad auditiva. En par-
ticular, examina si los subtítulos presentan carencias que dificulten su adecuada 
interpretación.

En la televisión subtitulada confluyen tres componentes: la palabra oral (in-
accesible para las personas sordas), la imagen y el subtítulo. El problema surge, 
especialmente en los programas subtitulados en directo, cuando el proceso se 
limita a una mera transcripción del contenido verbal, omitiendo aspectos prosódi-
cos, pragmáticos y contextuales que resultan fundamentales para la interpretación 
del mensaje. Esta omisión puede conducir a que las personas con discapacidad 
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auditiva reciban una información parcial o sesgada. Es evidente que los subtítulos 
no constituyen una traducción íntegra del diálogo original. No obstante, ello no 
justifica que el público sordo deba acceder a una cantidad reducida de informa-
ción. Así, en esta investigación se pretende determinar en qué medida los subtí-
tulos televisivos transmiten la información lingüístico-pragmática necesaria para 
que el receptor pueda no solo descodificar, sino también interpretar el mensaje. 
Ante ello, conviene destacar que la mayoría de los estudios sobre subtitulación se 
han centrado en parámetros técnicos –espaciales, temporales u ortotipográficos–, 
dejando en un segundo plano la dimensión pragmática.

La investigación se organiza del siguiente modo: tras la presentación de los obje-
tivos, la metodología y el corpus, se expone el marco teórico, que recoge conceptos 
clave relacionados con la subtitulación. Posteriormente, se desarrolla el marco 
práctico, donde se presentan y analizan los resultados. Finalmente, se ofrecen 
conclusiones y posibles propuestas de mejora en relación con el subtitulado para 
personas sordas (SPS a partir de ahora).

Objetivos
El objetivo principal de este trabajo es analizar la situación del subtitulado para 
personas sordas (SPS) en la televisión española y determinar hasta qué punto 
transmite la información lingüístico-pragmática necesaria para que el espectador 
pueda interpretar el mensaje de manera adecuada. De este objetivo central se 
derivan los siguientes:

 	• Establecer un marco teórico que permita identificar y sistematizar las marcas 
lingüísticas y pragmáticas presentes en el subtitulado televisivo, con el fin de valo-
rar su funcionalidad comunicativa.
 	• Realizar un análisis lingüístico-pragmático de un programa televisivo subtitulado, 
atendiendo a sus efectos específicos sobre la recepción por parte de personas sordas.
 	• Contribuir al estudio de fenómenos todavía escasamente abordados en la inves-
tigación académica sobre subtitulación televisiva.
 	• Detectar posibles carencias lingüístico-pragmáticas en el subtitulado televisivo 
en directo y proponer soluciones que favorezcan su mejora.

Metodología
La metodología aplicada combina un análisis crítico (Arnáiz, 2012; Bartoll, 
2008) con uno empírico, concebidos como dos etapas complementarias. En pri-
mer lugar, se desarrolla una revisión crítica de la bibliografía existente en torno al 
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SPS y a otros tipos de subtitulado (como el de traducción), con el fin de establecer 
un marco teórico de referencia y formular las hipótesis de trabajo (Díaz, 2001, 
2003, 2012).

En segundo lugar, se realiza un análisis empírico del material recopilado a partir 
de la grabación de un programa televisivo subtitulado en directo. Este análisis se 
sustenta en la identificación, clasificación y ejemplificación de distintos parámetros 
relacionados con el SPS, previamente delimitados a partir de la revisión teórica. 
De este modo, la investigación articula un diálogo entre el marco conceptual y 
la observación empírica, lo que permite evaluar, de manera integral, el grado de 
adecuación del subtitulado para personas sordas.

Corpus del trabajo
El corpus de análisis está constituido por grabaciones del programa televisivo Tu 
Tiempo, con Roberto Brasero, emitido con subtitulado en directo. La elección de 
este programa responde a su carácter generalista, dado que se dirige a una au-
diencia amplia y heterogénea, que lo convierte en un caso idóneo para el estudio 
del SPS. No se trata de un espacio destinado a un público segmentado (infantil, 
deportivo, cinematográfico, etcétera), sino de un programa con potencial atractivo 
para distintos perfiles de espectadores.

La selección de las muestras analizadas se realizó de forma aleatoria, con es-
pecial atención a emisiones del periodo estival, en el que se prevé una mayor au-
diencia debido al interés social por la información meteorológica. Asimismo, el 
formato del programa –de carácter divulgativo y visualmente apoyado en mapas, 
tablas y gráficos– constituye un marco propicio para examinar cómo la informa-
ción visual puede complementar el subtitulado y facilitar su interpretación por 
parte de personas sordas.

Marco teórico
La definición lexicográfica de la Real Academia Española (s. f.) sobre subtitular re-
sulta limitada, pues únicamente recoge: 1. tr. Escribir subtítulos. 2. tr. Incorporar 
subtítulos a un filme. Estas acepciones no aclaran en qué consiste la práctica del 
subtitulado ni reflejan la complejidad del fenómeno, especialmente en el ámbito 
que nos ocupa. Por ello, es necesario recurrir a definiciones propuestas por espe-
cialistas en el área. Según Díaz (2003), la subtitulación puede entenderse como

una práctica lingüística que consiste en ofrecer, generalmente en la parte inferior de 
la pantalla, un texto escrito que pretende dar cuenta de los diálogos de los actores, 
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así como de aquellos elementos discursivos que forman parte de la fotografía (car-
tas, pintadas, leyendas, pancartas, etc.) o de la pista sonora (canciones, voces en off, 
etc.). (p. 32)

En una línea más específica, Pereira (2005) define el subtitulado para sordos como 

una modalidad de trasvase entre modos (de oral a escrito) y, en ocasiones, entre 
lenguas; consiste en presentar en pantalla un texto escrito que ofrece un recuento 
semántico de lo que se emite en el programa en cuestión, pero no solo de lo que 
se dice, sino también de cómo se dice (énfasis, tono de voz, acento e idiomas ex-
tranjeros, ruidos de la voz) y quién lo dice, así como de lo que se oye (música y 
ruidos ambientales) y de los elementos discursivos que aparecen en la imagen (cartas, 
leyendas, carteles, etc.). (p. 162)

Bartoll (2008), por su parte, define el subtitulado como un “escrito que recoge 
de manera sincronizada los elementos verbales de un texto audiovisual, tanto 
orales como visuales y –según los destinatarios– también los orales no verba-
les” (p. 437).

Estas últimas tres definiciones ponen de manifiesto que el subtitulado es 
una práctica comunicativa multimodal que trasciende la mera transcripción de 
diálogos y debe integrar, en la medida de lo posible, elementos contextuales, 
paralingüísticos y visuales.

Marco normativo del subtitulado
La investigación en SPS ha experimentado un notable auge en las últimas tres 
décadas, impulsada por la presión social, los avances tecnológicos y el creciente 
interés académico. Sin embargo, en España, el desarrollo legislativo específico 
en esta materia sigue siendo limitado, ya que predominan normas generales de 
accesibilidad sin planes de acción concretos.

Los estudios sobre subtitulación provienen de ámbitos muy diversos, como la 
ingeniería, la psicología (Cambra et al., 2008), los estudios sobre sordera (Jense-
ma et al., 2000), el derecho (Pérez-Ugena, 2005) o la traducción (Díaz, 2001). 
Méndez (2002) ya señalaba la necesidad de reforzar el marco jurídico que regula 
la accesibilidad audiovisual para personas sordas, evidenciando las carencias que 
aún persisten.

En el ámbito internacional, la BBC de Londres constituye un referente al 
subtitular el 100 % de sus contenidos. Asimismo, se han implementado sistemas 
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que permiten subtitular eventos en directo mediante linotipia (como en el Con-
greso de los Diputados) o mediante técnicas de rehablado, donde un programa 
de reconocimiento de voz genera el subtítulo en tiempo real. Paralelamente, se 
han realizado intentos por establecer convenciones internacionales que reduzcan 
la heterogeneidad entre prácticas de subtitulación. Destacan las propuestas de 
Karamitroglou (1998) y Caroll e Ivarsson (1998), cuyo objetivo fue promover 
criterios comunes aceptados por la comunidad de subtituladores.

En España, Televisión de Cataluña fue pionera en este ámbito. En 1993 
elaboró un documento interno titulado “Subtitulación para sordos de las tele-
noticias de TVC. Orientación para la edición de textos”, en el que se justificaba 
la necesidad de ofrecer subtítulos a las personas con discapacidad auditiva. 
Posteriormente, hacia 1995, se publicó otro documento con orientaciones for-
males y de contenido. Aunque estas iniciativas resultaron valiosas, no llegaron 
a consolidarse como normativa oficial, situación que evidencia la necesidad de 
seguir avanzando en la regulación del SPS.

Tipología de subtítulos
La clasificación de los subtítulos varía según el criterio de análisis empleado: 1

 	• Según la presentación formal:
 X Tradicionales: frases completas, reducidas o bilingües.
 X Simultáneos: producidos en directo.

 	• Según criterios lingüísticos:
 X Intralingüísticos: dirigidos a personas sordas, enseñanza de idiomas, ka-

raoke, variantes dialectales de una misma lengua, noticias o publicidad.
 X Interlingüísticos: subtitulación de traducción audiovisual (películas, series, 

etcétera).
 	• Según criterios técnicos:

 X Abiertos: aparecen de manera permanente en la emisión.
 X Cerrados: se activan opcionalmente por parte del espectador.

 	• Según el canal de difusión:
 X Cine
 X Vídeo
 X DVD
 X Televisión

1	 Aparecen en negrita los que se van a trabajar en este estudio.
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Subtitulado en tiempo real
El subtitulado en tiempo real, objeto de este estudio, puede realizarse mediante 
distintos procedimientos:

 	• Estenotipia: el transcriptor utiliza un teclado fonético y un programa informá-
tico que convierte los símbolos en subtítulos casi de forma inmediata. El ligero 
desfase temporal se debe tanto al tiempo necesario para escuchar la palabra com-
pleta como al procesamiento del software. La tasa de error suele situarse en torno 
al 2 %, atribuible a dificultades de audición del transcriptor, desconocimiento de 
ciertos términos o limitaciones del diccionario del programa.
 	• ENR (Electronic Newsroom): se basa en el uso de guiones o teleprompters 
previamente cargados en un sistema informático. Esta técnica solo permite subti-
tular el material previamente escrito, por lo que los comentarios improvisados, las 
noticias de última hora o las actualizaciones no pueden reproducirse mediante este 
sistema y requieren de la estenotipia.

En el caso del programa analizado, el subtitulado se realiza a través de estenotipia, 
que permite correcciones en tiempo real por parte del transcriptor.

Peculiaridades del subtitulado en directo
El lenguaje oral presenta rasgos propios de la inmediatez comunicativa, como 
escasa planificación, repetición, incompletitud y uso frecuente de recursos fáticos 
(Taylor, 1999). En contraste, el lenguaje fílmico o el de determinados programas 
televisivos parte de guiones previamente elaborados, lo que otorga mayor grado 
de planificación y coherencia.

En el caso del programa Tu Tiempo, con Roberto Brasero, si bien existe un guion 
preestablecido, el presentador incorpora, de manera constante, elementos propios 
de la oralidad con el fin de aproximarse al público. Este fenómeno genera un tras-
vase complejo: de un texto escrito inicial, se pasa al discurso oral y, finalmente, al 
texto escrito subtítulado. Y, por supuesto, en este proceso, se producen inevitables 
pérdidas de información pragmática.

Los subtítulos, además, tienden a una estandarización lingüística: se eliminan 
dialectalismos, vulgarismos o marcas sociales, lo cual conduce a una neutraliza-
ción estilística. Esta tendencia responde, en parte, a las convenciones propuestas 
por Carrol e Ivarsson (1998), quienes recomiendan un uso gramaticalmente 
normativo de la lengua, dado que estos también cumplen una función educativa 
y de alfabetización.
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En los últimos años, la investigación en SPS ha avanzado hacia la incorpora-
ción de nuevas estrategias de representación de la información sonora y de aná-
lisis de recepción. Por ejemplo, Sánchez y Reverter (2023) proponen el uso de 
iconos como recurso complementario para transmitir información paralingüís-
tica, demostrando su potencial en la percepción de la audiencia. En la misma 
línea, Tamayo et al., (2021) han analizado la recepción de subtítulos en progra-
mas informativos de la televisión española, aportando evidencia empírica sobre 
las dificultades que enfrentan los usuarios en emisiones en directo y semidirecto. 
Asimismo, Beseghi (2023) ha explorado la gestión del multilingüismo en pro-
ducciones audiovisuales accesibles, destacando la necesidad de soluciones flexi-
bles que respondan a la diversidad de públicos. Finalmente, estudios recientes 
como el de Shokoohmand y Khoshsaligheh (2024) se centran en la recepción 
de audiencias con pérdida auditiva, por lo que se confirma la importancia de in-
vestigar no solo los parámetros técnicos del subtitulado, sino también su impac-
to real en la comprensión y satisfacción de los espectadores. Estas aportaciones 
subrayan la necesidad de actualizar los criterios de subtitulación y refuerzan la 
pertinencia del análisis que aquí se presenta.

Marco práctico
Componentes básicos
Todo programa televisivo se articula en torno a dos elementos fundamentales: 
la palabra y la imagen. Cuando dicho programa incorpora subtítulos, debe 
considerarse, además, un tercer componente.

Para las personas con pérdida auditiva, la dimensión verbal carece, en gran 
medida, de sentido, de modo que los subtítulos adquieren un papel primordial 
en la correcta comprensión del contenido audiovisual. Estos constituyen la 
“traducción” del canal oral –inaccesible para este colectivo– al canal escrito, lo 
que conlleva determinadas limitaciones, como la pérdida de algunos recursos 
propios del lenguaje oral. En consecuencia, los subtítulos deben mantener una 
sincronización precisa con la imagen y reproducir los diálogos en pantalla de ma-
nera simultánea a la emisión oral, dado que parte de las personas sordas recurren 
también a la lectura labial. Esta exigencia remite a la sincronía temporal, que no 
suele darse en programas subtitulados en directo.

Asimismo, los subtítulos deben cumplir con un “recuento semántico adecua-
do” (Díaz-Cintas, 2012, p. 108), permanecer en pantalla el tiempo suficiente 
para su lectura y respetar el ancho del marco visual en el que se presentan, lo 
que corresponde a la sincronía espacial. En este sentido, cualquier análisis del 



100

Semas . vol. 7, núm. 13 . enero-junio 2026 . UAQ

mensaje televisivo requiere una consideración interdisciplinar de los elementos 
que lo integran, así como de la interacción entre ellos. La omisión de cualquiera 
de dichos componentes conduce a un análisis parcial o deficiente, puesto que el 
mensaje no se percibe en su totalidad y, en consecuencia, puede no compren-
derse adecuadamente. La interrelación entre todos los elementos resulta esencial 
para identificar los factores –internos y externos al sistema de comunicación 
humano– que intervienen en la transmisión íntegra de un mensaje. La supresión 
de alguno de ellos compromete de manera significativa la recepción del conteni-
do comunicativo.

Perfiles del SPS que se trabajan
Hasta la fecha, no se ha desarrollado, en el ámbito del SPS, una propuesta siste-
mática de análisis taxonómico, situación que se explica por la elevada complejidad 
y diversidad de los elementos implicados.

Arnáiz (2012) recoge una serie de estudios previos relevantes: Gottlieb (1997, 
2005), Caroll e Ivarsson (1998), Karamitroglou (1998) y Bartoll (2008). Este 
último, en su tesis doctoral, formula una propuesta particularmente válida para 
la construcción de un modelo de análisis y clasificación de los distintos tipos de 
subtitulado presentes en el mercado. La propuesta de Bartoll, integrada con las 
anteriores, constituye la base de nuestro análisis. Dicho autor identifica 15 pará-
metros, organizados en tres perfiles:

 	• Parámetros lingüísticos: incluyen los subparámetros de lengua y densidad.
 	• Parámetros pragmáticos: contemplan aspectos como destinatarios, inten-
ción, tiempos de elaboración y autoría.
 	• Parámetros técnicos: abarcan elementos como opcionalidad, difusión, co-
lor, incorporación, posicionamiento, emplazamiento, archivado, tipografía y 
formato.

Por razones de extensión, en este trabajo nos centraremos en los parámetros lin-
güísticos y pragmáticos, abordando únicamente los técnicos en la medida en que 
resulten necesarios para la clarificación de determinados aspectos.

Método de análisis
Tras haber argumentado que la exclusión de cualquiera de los componentes 
del mensaje televisivo conlleva un análisis incompleto, presentamos, de forma 
sintética, el método de análisis seguido:
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 	• Segmentación: la complejidad del mensaje televisivo y la duración del 
material analizado (más de dos horas de grabación) imposibilitan un estudio 
global. Por ello, fue necesario fragmentar el programa en unidades menores 
para permitir un examen más detallado. Así, se procedió a dividirlo en dife-
rentes planos.
 	• Descripción: se describieron por separado los elementos correspondientes a 
los parámetros lingüísticos y pragmáticos.
 	• Análisis:

 X Análisis individual de cada parámetro:
 » Lingüístico: se observaron aspectos de sintaxis, morfología, clases de 

palabras, frecuencia de aparición y relevancia.
 » Pragmático: se analizaron los actantes, su apariencia física, su relación 

con objetos y la frecuencia y relevancia de su aparición en los planos.
 X Análisis de la interrelación entre parámetros: se estudió la corresponden-

cia entre los apartados lingüístico y pragmático con el fin de determinar 
si se complementan en la transmisión del mensaje televisivo o si, en ciertos 
casos, aportan informaciones divergentes o contradictorias.

 	• Análisis global: se evaluó la interacción entre todos los elementos constitu-
tivos del programa.
 	• Análisis pragmático: una vez realizado el análisis global, se examinaron los 
factores relacionados con el conocimiento del mundo, la cultura o el medio 
televisivo, que resultan imprescindibles para la descodificación del mensaje.
 	• Conclusión: finalmente, se extrajeron conclusiones a partir de los datos 
analizados, con el objetivo de esclarecer el modo en que se transmite el mensaje 
televisivo.

Parámetro lingüístico
Densidad
El subparámetro Densidad se define como “la relación entre la cantidad de 
información textual presentada en el subtítulo y la información verbal pro-
cedente de la pista sonora” (Díaz-Cintas, 2012, p. 108). Los resultados cuan-
titativos obtenidos en el programa analizado se resumen en la Tabla 1. Estas 
cifras muestran que únicamente el 48.4 % del discurso oral fue transcrito 
en forma de subtítulos, lo que reduce considerablemente la accesibilidad del 
programa para personas sordas. Se constata, por tanto, un grado de reduc-
ción superior al 50 %. Esta reducción que se ha detectado puede clasificarse 
en parcial y total. 
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Tabla 1. Cantidad de palabras trascritas.
Día de emisión Minutos  

de subtitulación
Palabras 
subtítulos

Palabras 
orales

Palabras 
perdidas

Jueves 26-06-2014 21 1 649 3 885 2 236
Lunes 30-06-2014 18:58 1 832 3 437 1 605
Martes 01-07-2014 21:48 1 811 3 974 2 163
Viernes 04-07-2014 14:48 1 515 2 679 1 164
Lunes 07-07-2014 14:58 832 2 697 1 865
Miércoles 09-07-2014 14:18 1 492 2 623 1 131
Jueves 10-07-2014 14:34 1 101 2 653 1 552
Viernes 11-07-2014 17:30 1 946 3 201 1 255
Total 135:94 = 2 h 27 12.178 =48.42 5.149 = 100 % 12.971 = 51.58 %

Por un lado, la parcial (condensación) prioriza las palabras cortas que ocupan 
menos espacio en pantalla (1). Por el otro, la total (omisión) elimina frases com-
pletas consideradas no esenciales para la comprensión, manteniendo el principio 
de relevancia y el respeto al mensaje original (2):

(1)    Subtitulado: “Hoy, vamos a saber cuáles sirven y por qué” 
Voz del programa: “Sabremos cuáles son las que no sirven, cuáles son las 
que nos convienen y por qué”

(2)    Subtitulado: “En Galicia o en Pontevedra nos encontramos cielos soleados y 
la gente disfrutando de las playas” 
Voz del programa: “Porque si nos vamos a Galicia, y nos vamos a 
Pontevedra, lo que nos encontramos son, desde luego, los cielos mucho más 
abiertos, los cielos soleados, la gente disfrutando también de las playas”

Lengua
Aunque los subtítulos aún no constituyen un sistema lingüístico plenamente 
formalizado, las investigaciones realizadas en las últimas décadas han permitido 
identificar ciertas tendencias. En el análisis realizado se observan las siguientes 
características: se evita la repetición innecesaria, ya que empobrece el estilo, pre-
domina un lenguaje paratáctico frente a estructuras hipotácticas, el vocabulario 
tiende a simplificarse y las ideas se condensan y se prefieren oraciones simples 
frente a estructuras complejas (3):

(3)    Subtitulado: “Para el fin de semana vuelven los cambios”. “Vamos a hablar 
de lo que cayó antes de ayer”. “Declaración de zona catastrófica”. 
Voz del programa: “Luego, para el fin de semana, vuelven los cambios”. “Y 
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hablaremos de la previsión”. “Y hablaremos de lo que ha caído”. “Antes de 
ayer, la tormenta, y hoy, declaración de zona catastrófica”.

Parámetro pragmático
El parámetro pragmático remite al conocimiento del mundo que poseen los re-
ceptores, el cual resulta fundamental para interpretar la información transmiti-
da. Este incluye todos los factores extralingüísticos que condicionan la recepción 
del mensaje televisivo. Dentro de este ámbito se distinguen los factores cultura-
les –relativos a la cultura del espectador o a culturas cercanas de las que pueda 
tener conocimiento (folclore, costumbres, etcétera)– y la cultura televisiva –con-
junto de conocimientos acumulados sobre el medio televisivo, que contribuyen 
tanto a la competencia para descodificar los mensajes como a la interpretación 
de referencias a programas anteriores o contemporáneos.

Un análisis pragmático completo incluiría una amplia diversidad de varia-
bles. Por motivos de espacio, nos limitamos a aquellas que consideramos más 
relevantes:

Datos de la grabación: fuente, fecha, lugar, situación, duración. Como se ha 
mencionado anteriormente, nuestro análisis se llevó a cabo con un programa 
televisivo durante los meses de verano. Era un programa con bastante audiencia 
de todas las edades (y se tenía que adaptar a ello), con un formato muy visual y 
que duraba entre 15 y 20 minutos.

Participantes: número, emisor, receptor, relación entre ellos, contexto so-
ciocultural. El emisor era un único presentador: varón, de edad mediana, con 
estandarización lingüística (no poseía ninguna marca dialectal). Lo anterior, ya 
ha cambiado; ahora este programa lo realiza una mujer joven, con acento de las 
Islas Canarias. Los receptores son variados. Toda persona sorda, independien-
temente de su edad, raza, situación personal, etc., posee un trasfondo social y 
cultural variadísimo y, por ello, imposible de analizar.

Datos del mensaje: enunciado oral y subtitulado, tono, tipo de discurso, estilo, 
registro, modo, estructura lingüística, actos de habla, máximas conversaciona-
les. El discurso del presentador se intenta adaptar a la situación comunicativa, 
utilizando estrategias como la ironía, el juego de palabras e, incluso, cambiando 
el tono de voz para lograr que los telespectadores se impliquen. Pero, desgracia-
damente, la persona sorda no puede apreciarlo, pues los subtítulos solo marcan 
lo que el presentador nos está diciendo en ese momento, no cómo lo dice. Hay 
veces (sobre todo en los subtítulos de películas) en las que se llega a subtitular 
con “irónicamente” o “alzando la voz”, pero en este programa no se hace así.
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La intención del hablante es que entendamos lo que nos está diciendo, que 
comprendamos el tiempo que va a hacer en los próximos días, que utilicemos 
nuestro conocimiento previo y el contexto en el que estamos, dando por sen-
tado que el receptor ya sabe muchas de las cosas de las que nos está hablando. 
Para ello, en este programa, se ayudan de mapas y figuras más que completan 
la comunicación. Además, el presentador es muy “efusivo” y se ayuda de gestos 
expresivos (que la persona sorda puede ver si los subtítulos no se lo tapan) y tono 
de voz (que ya no puede detectar la persona sorda). Asimismo, el presentador 
utiliza técnicas de persuasión como datos y argumentos lógicos para reforzar su 
credibilidad y persuadir a la audiencia; además, emplea algún pequeño reportaje 
grabado por otro compañero que refuerza lo dicho (hemos de mencionar que 
estos reportajes no se han analizado en este estudio por creerlos ajenos a lo que 
buscábamos). Al ser un mensaje unidireccional, no se ha podido analizar los ac-
tos de habla o las máximas conversacionales, pues cada receptor es distinto y no 
pueden interactuar con el programa y su formato.

Datos técnicos: voz en off, colores de los subtítulos, vestimenta del presenta-
dor, entre otros. El programa se ofrecía después de las noticias, donde los pre-
sentadores (un hombre y una mujer, vestidos formalmente) daban cuenta de lo 
sucedido en las últimas horas en todo el mundo. Inmediatamente después de 
ello, aparecía este programa, ya más distendido, donde se ofrecían las noticias 
temporales del día y de lo que iba a suceder en los próximos días. El presentador 
iba vestido con traje, pero sin corbata (semiformal). En los subtítulos de las pe-
lículas, que no son en tiempo real, se utilizan colores para destacar los distintos 
personajes (cintas). Aquí, al ser un único emisor y en directo no suele utilizarse 
ningún y si se hace alguna vez, suele ser el amarillo, el destinado a los protago-
nistas de las películas.

Conclusiones
El objetivo inicial de este trabajo fue exponer la situación actual del SPS en la tele-
visión española. Asimismo, se buscaba identificar y sistematizar pautas lingüísticas 
presentes en el subtitulado con el fin de evaluar su cumplimiento, arrojar luz sobre 
distintos fenómenos característicos y, en última instancia, detectar problemáticas 
con vistas a proponer posibles soluciones.

Consideramos que el propósito general se ha cumplido, puesto que se ha ofre-
cido una descripción de los subtítulos a partir de una muestra real de textos. Los 
resultados obtenidos han permitido articular el sistema clasificatorio propuesto 
por Bartoll (2008), con aportaciones de autores como Gottlieb (1997), Ivarsson 
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(1992) y Díaz-Cintas (2001, 2003 y 2012), generando datos cuantitativos que se 
han validado a través de la observación empírica.

En lo relativo a la reducción, los resultados muestran que las restricciones 
espacio-temporales propias del subtitulado televisivo imposibilitan una trans-
cripción literal, ya que esta impediría al espectador simultanear la lectura de los 
subtítulos con la observación de la imagen. En el programa analizado, el grado de 
reducción superó el 50 %. Las demandas de una transcripción literal por parte de 
ciertos sectores del público responden, en buena medida, al desconocimiento de 
la técnica y al deseo de acceder al máximo de información posible. 

Otro obstáculo para la transcripción literal es la heterogeneidad de la 
comunidad sorda, cuyos niveles de competencia y velocidad lectora difieren 
considerablemente. A ello se suma que el SPS debe incorporar información 
extralingüística, lo que incrementa el número de caracteres y, en ocasiones, hace 
excesiva la velocidad de emisión. Bajo estas condiciones, los espectadores no 
pueden atender de forma global tanto a la imagen como al subtítulo. La solución 
pasa por revisar los criterios actuales de subtitulación: sería necesario reducir 
la velocidad de emisión, seleccionar de manera más precisa los contenidos y 
mejorar la relación entre texto e imagen. Una medida complementaria sería la 
creación de subtitulados con distintos grados de complejidad lingüística, que 
permitan a cada espectador escoger la opción más adecuada a su competencia. 
Sin embargo, las limitaciones económicas y de producción dificultan esta labor.

En cuanto a las reducciones parciales, se ha podido sistematizar que se prefieren 
palabras cortas, se recurre a sinónimos más breves, se abrevian los sustantivos, se 
opta por tiempos verbales simples, evitando perífrasis, se privilegia una sintaxis 
sencilla que favorezca la rapidez de lectura y facilite la integración en un mismo 
subtítulo.

En el caso de la reducción total, se omiten frases enteras redundantes o 
similares, elementos con función fática sin aportación semántica, adjetivos y 
adverbios no esenciales, partes de enumeraciones, nombres propios o apodos so-
breentendidos, expresiones de comprensión inmediata y referencias a elementos 
ya presentes en pantalla.

Respecto al uso de la lengua, se halló que se evita la repetición innecesaria; 
el discurso tiende a ser más monótono, por economía lingüística; predomina la 
parataxis sobre la hipotaxis, con preferencia por verbos simples frente a perífra-
sis; se observa simplificación léxica y fusión de ideas; se favorecen las oraciones 
sencillas, procurando que cada subtítulo constituya una unidad semántica y 
sintáctica completa; existe preferencia por concentrar el contenido en un único 
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subtítulo; y la sincronización subtítulo/voz no siempre se cumple en el progra-
ma analizado.

En cuanto a los aspectos ortotipográficos, se constata que los criterios estableci-
dos solo se cumplen parcialmente.

Finalmente, más allá de los aspectos lingüísticos, este estudio ha permitido 
identificar ventajas y desventajas de los subtítulos que se resumen en el Cuadro 1.

Cuadro 1. Ventajas y desventajas de los subtítulos 
Desventajas Ventajas
Pueden interferir con la imagen y desviar la 
atención del espectador.
La traslación del código oral al escrito implica 
pérdidas (juegos de palabras, humor, dobles 
sentidos).
Introducen un elemento adicional que dispersa 
la atención y altera la experiencia estética.
Su comprensión se ve limitada en público 
infantil o en lectores con baja velocidad lectora.
Se pierde parte de la información, dado que 
las expresiones orales y los subtítulos difieren 
significativamente en ocasiones.
El tiempo de lectura disponible puede resultar 
insuficiente para determinados espectadores.

Facilitan el acceso a la información a personas 
con discapacidad auditiva.
Amplían el alcance social de los contenidos 
televisivos.
Pueden convertirse en un recurso pedagógico 
útil, tanto para la enseñanza de la lectura como 
para la adquisición de segundas lenguas.

En síntesis, la principal implicación de este estudio es la necesidad de establecer 
nuevos criterios de subtitulación que atiendan la heterogeneidad de la comunidad 
sorda y garanticen una mayor comprensión del mensaje televisivo. Como línea 
de investigación futura, se propone profundizar en el análisis de los parámetros 
extralingüísticos mediante ejemplos concretos. En última instancia, coincidimos 
con Díaz-Cintas (2012) al señalar que la subtitulación es una modalidad con 
características propias, que van más allá de la mera reducción y eliminación de 
material original y así hay que aceptarla, como una actividad que viene deter-
minada por el fin al que sirve y por la concepción ideal del espectador al que 
pretende satisfacer.

Sin embargo, para mejorar la accesibilidad y la recepción, se hace imprescindi-
ble introducir nuevos criterios de subtitulación que optimicen la comprensión de 
los programas televisivos.
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El Cuaderno del Instituto de Investigación de Ciencias de la Educación número 
15, coordinado por Flora Perelman et al., documenta un proyecto didáctico 
colaborativo entre docentes e investigadores cuyo objetivo central es la formación 
de lectores críticos. Esta reseña no sigue un recorrido capítulo por capítulo, se 
organiza en torno a los tres pilares teóricos que articulan su propuesta –análisis 
del discurso, perspectiva psicogenética y teoría de la acción didáctica conjunta– 
para examinar sus aportes fundamentales al campo de la lingüística aplicada y la 
didáctica de la lectura crítica.

El análisis del discurso como fundamento para deconstruir la noticia
El mérito principal aquí radica en transformar este marco, a menudo circunscrito 
a la lingüística teórica, en una herramienta didáctica central. En la primera parte 
del libro –capítulos 1 a 3–, inspirados en Bajtín y Fairclough, los autores superan 
la visión escolar tradicional que reduce la noticia a una lista de datos (qué, cómo, 
cuándo, dónde) para redefinirla como un artefacto cultural intrínsecamente 
ideológico, atravesado por voces, perspectivas y relaciones de poder. La obra en-
fatiza la “complejidad del objeto de enseñanza” en un “ecosistema mediático en 
permanente transformación”, donde los procesos de construcción de las noticias 
–selección, jerarquización y tratamiento– permanecen invisibilizados. Además, 
las noticias no tienen solo el propósito de informar, sino que son producto de un 
“contrato mediático”, dirigido por dos propósitos en tensión permanente: el de 
informar (“hacer saber”) y el de captar (“hacer sentir”). La obra detalla de una 
manera clara un abanico de conceptos teóricos y herramientas metodológicas 
esenciales para el análisis crítico como: léxico, campos semánticos, roles y voces.
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Esta base conceptual se operativiza en el microanálisis de corpus reales, donde 
se contrastan noticias de diversos medios para evidenciar que “el lenguaje no es 
transparente” y que “siempre trasunta una valoración”.

Así, el análisis del discurso deja de ser un fin en sí mismo y se convierte en 
la llave para que los estudiantes aprendan a identificar sesgos, silencios y los 
intereses –muchas veces económicos– que subyacen al “contrato mediático”. El 
glosario refuerza esta dimensión, sistematizando los conceptos y ampliando su 
aplicabilidad didáctica. 

La psicogénesis: el tránsito cognitivo del lector ingenuo al crítico
El segundo pilar, la perspectiva psicogenética de raíz piagetiana (Piaget, 1977), 
se articula de manera precisa con el primero. El análisis del discurso se convierte 
aquí en una lente para investigar cómo los estudiantes construyen cognitivamente 
el sentido de los textos. La obra adopta una metodología de indagación clínico-
crítica, recoge y analiza las conceptualizaciones infantiles sobre las noticias con 
una actitud abierta, sin juzgar sus respuestas iniciales. A través de este lente, nos 
muestran en la segunda parte del primer capítulo cómo las producciones estudian-
tiles revelan una progresión evolutiva: desde una lectura ingenua (la noticia como 
espejo fiel de la realidad) hacia una lectura crítica (la noticia como artefacto de 
poder). Esta transición se explica mediante mecanismos intelectuales piagetianos: 
la descentración, que permite al lector distanciarse de la apariencia inmediata del 
texto; la reversibilidad cognitiva, que le impulsa a imaginar versiones alternativas 
y cuestionar omisiones; y la coordinación de perspectivas, que le permite habitar 
simultáneamente el lugar del lector que consume y del que interroga. 

La obra demuestra que el conflicto cognitivo actúa como la chispa que en-
ciende este proceso de reformulaciones sucesivas, culminando en la flexibilidad 
intelectual necesaria para disputar significados y comprender que todo texto es 
una versión del mundo, no el mundo mismo.

La acción didáctica conjunta: la mediación docente como orquestación
La segunda parte del libro (capítulos 4 y 5) introduce el tercer pilar teórico: la 
teoría de la acción didáctica conjunta (Sensevy, 2011). Esta teoría parte de dos 
presuposiciones: el aprendizaje reorganiza esquemas cognitivos y el conocimiento 
se construye en la interacción. Así, la clase se transforma en un territorio dialógi-
co donde el docente actúa como mediador epistémico, asegurando que el conflic-
to se convierta en una oportunidad real para formar lectores críticos. El conflicto 
cognitivo no se convierte en aprendizaje crítico de manera automática, sino que 
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necesita de una mediación docente experta, capaz de transformar la tensión en 
oportunidad. Desde esta perspectiva, el conocimiento se construye en la inte-
racción y el aprendizaje implica reorganizar esquemas cognitivos en un proceso 
compartido.

La originalidad del enfoque reside en la combinación de una planificación 
rigurosa con la flexibilidad necesaria para improvisar y leer la dinámica del aula 
en tiempo real. El propio cuaderno se concibe como una “investigación didáctica 
cooperativa” que avanza en cuatro fases –planificación, puesta en práctica, análisis 
y rediseño– y que despliega un recorrido en dos situaciones didácticas centrales:

 	• Ronda de noticias: explora qué y cómo leen los estudiantes, en qué soportes y 
cómo diferencian productores de noticias y plataformas, no para corregir sino para 
problematizar sus concepciones iniciales.
 	• Comparación de noticias: evidencia cómo distintos medios construyen realida-
des divergentes sobre un mismo hecho a través de paratextos, imágenes y recursos 
lingüísticos.

Ahora bien, un aporte central del Cuaderno está en mostrar que la mediación 
docente no es la aplicación de un guion predefinido, sino la capacidad de inter-
venir en el momento justo para mantener vivo el conflicto cognitivo. Las escenas 
de aula que se documentan en el Capítulo 5 son ejemplos brillantes. Uno de 
estos es el siguiente, cuando la docente pregunta a los estudiantes “¿Quién hizo 
la noticia, Paparazzi o Google?”, introduce la variable del medio de publicación 
y problematiza la autoría. Al interpelar con “¿Quién piensa que el gobierno de 
Qatar metió excusas?” frente al uso del verbo se excusó, desarma la ilusión de 
neutralidad y expone la valoración implícita del periodista.

En este cruce entre lo planificado y lo emergente, la enseñanza aparece, en-
tonces, como una práctica de orquestación conjunta que armoniza planificación, 
improvisación y mediación reflexiva.

Conclusiones
El cuaderno del Instituto de Investigación de Ciencias de la Educación número 
15 constituye un aporte riguroso y fecundo a la lingüística aplicada y la didáctica, 
al demostrar con una riqueza empírica poco frecuente cómo la teoría puede con-
vertirse en práctica concreta para formar lectores críticos. Su mayor originalidad 
reside en otorgar estatus epistemológico a la voz de los estudiantes: sus hipótesis 
y producciones no son meros insumos, sino puntos de partida para rediseñar la 
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enseñanza. Este gesto redefine los roles en el aula: los estudiantes emergen como 
ciudadanos críticos, los docentes como mediadores reflexivos y los investigadores 
como diseñadores de prácticas situadas. No obstante, los autores advierten que la 
lectura crítica aún no ocupa un lugar central en la escuela, en la formación do-
cente ni en la sociedad. Así, la obra abre agendas de investigación urgentes en un 
escenario atravesado por la desinformación digital y la irrupción de la inteligencia 
artificial.

Leer este libro es, en sí mismo, una experiencia de aprendizaje crítico. Se trata 
de un ejemplar indispensable para investigadores, docentes y responsables de 
políticas educativas interesados en el futuro de la formación lectora. 
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